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¢LA “ANORMALIDAD” DESVIADA O LA
NECESIDAD DE “MEDICALIZAR” PARA

NORMALIZAR?

Fernandez, Veronica

Facultad de Psicologia Universidad de Buenos Aires

Resumen

En el presente trabajo se analizard a las practicas naturalizadas
desde el comienzo del siglo xx y de qué forma en la actualidad
se sigue pensando en el diagndstico que “normaliza” o “desvia”
de acuerdo a parametros naturalizados que permiten pensar al
aprendizaje como natural y a las desviaciones como caracteristicas
que escapan a la misma. Este trabajo indaga los antecedentes de la
psicologia educacional a partir del método comparativo (Ariés,1986),
el relevamiento de fuentes primarias.Para tal fin, se presenta un
andlisis comparativo de dos periodos de esta disciplina en Argentina
-1900-30 y 1990/ hasta la actualidad- a partir de las categorias
de sujeto, “desviaciones” en el proceso de aprendizaje, disciplinas
intervinientes; y Estado. Se advierten continuidades respecto de la
presencia del discurso médico y la atribucion de la “desviacion”
a factores individuales. Asimismo, se detecta una discontinuidad
respectoal grado de intervencion del Estado. Finalmente, las categorias
que nombran los problemas de aprendizaje, si bien mantienen ciertas
caracteristicas, presentan una diferencia fundamental: mientras en
el primer periodo nominaban al “ser”, en el segundo, denunciaban al
“tener” en tanto se porta un trastorno determinado. Se recuperan las
tesis de Carli, Varela y Alvarez Uria, Guillain, Rossi, Kaplan y Elichiry

Palabras Clave
Normalidad- Anormalidad- Historizacion

Abstract

HOW DO STUDENTS PERCEIVE THE ABUSE BETWEEN PEERS OR
“BULLYING”? ANALYSIS OF SOME ANSWERS, ON THE BASIS OF A
SEMI-STRUCTURED QUESTIONNAIRE CARRIED OUT WITH GRADE 7
STUDENTS FROM CABA PUBLIC SCHOOLS.

In this paper we analyze the practices naturalized since the beginning
of the twentieth century and how today is still thinking about the
diagnosis that “normalized” or “diverted” naturalized according to
parameters which suggest to learning as natural and deviations as
features beyond it. This work explores the history of educational
psychology from the comparative method (Aries, 1986), the survey of
sources primarias.Para this end, we present a comparative analysis
of two periods of this discipline in Argentina -1900 to 30 and 1990
/ to the present-from the categories of subject, “deviations” in the
learning process, disciplines involved, and State. Continuities are
noted for the presence of medical discourse and the attribution of
the “diversion” to individual factors. Also detected a discontinuity in
the degree of state intervention. Finally, the categories that name
learning problems, while maintaining certain characteristics have a

fundamental difference: while in the first nominating period “being”
in the second, denounced the “having” behaved as a given disorder.
Theses are recovered Carli, Varela and Alvarez Uria, Guillain, Rossi,
Kaplan and Elichiry

Key Words
Normality-abnormality-historicization

Introduccion

Este trabajo se inscribe en la interseccion de dos areas tematicas: la
historia y la psicologia educacional. Se realiza un estudio comparativo
de dos periodos historicos de la psicologia educacional en Argentina:
1900-30 y 1990 hasta la actualidad. El recorte de ambos periodos
responde a los supuestos metodoldgicos incluidos en el andlisis
comparativo de Ariés (1986). Se trabajaron las siguientes categorias:
el sujeto, las “desviaciones” en el proceso de aprendizaje, las
disciplinas intervinientes; el grado de intervencion del Estado. Se
recuperan los aportes realizados por Carli en tanto “se estudia la
infancia como un analizador de la cultura politica” (2003: 30); por
Guillain, que establece que la Psicologia Educacional es una ciencia
estratégica acorde a las necesidades del Estado (1990: 1-2); y por
Varela y Alvarez Uria que conciben a la escuela y el alumno como
construcciones sociales y culturales (1991:14). Por otro lado, L.
Rossi supone una relacion funcional entre el discurso politico y el
psicoldgico (1999). Finalmente, hay acuerdo respecto a que el campo
educativo evidencia la “impronta” del modelo médico hegemdnico
(Elichiry, 2000:129). Aquello que debemos destacar es la importancia
que posee la categoria de representaciones sociales “como saberes
construidos a lo largo del tiempo por el sentido comun y que se han
depositado en el imaginario social”, asi como el valor que tuvo la
inteligencia como indicador cuantitativo y segregativo de un sector
hacia otros, tal como lo trabaja Kaplan.

Metodologia
Este es un trabajo de disefio cualitativo adscripto al Paradigma
Interpretativo (Vasilachis, 1992). Se aplica el método comparativo
(Ariés, 1986); el relevamiento de fuentes primarias y el andlisis
bibliométrico.
Resultados

Primer periodo: 1900-1930

Concepcion de Estado y su relacién con la representacion de
“Infancia”
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En el primer periodo considerado (1900-1930) el nifio ha comenzado a
ser visto con proyeccion futura, acorde con los imperativos modernos
de progreso. Esto supone un cambio en la temporalidad: en funcién
de este futuro el nifio, docil y maleable (Varela y Alvarez Uria, 1991)
serd alguien a quien cuidar y educar pues constituye la posibilidad de
una apuesta al progreso (Barran, 1990). Y en este “cuidar y educar”
interviene el Estado en el seno de las intenciones implicadas en la
configuracion de los Estados Nacionales Modernos liberales. Estas
ideas son las que inspiraron la constitucion del sistema educativo
argentino, tal como se advierte en la obra sarmientina (Carli, 2003:
39). Por lo tanto, en el primer periodo considerado, el Estado -tal
como la Ley 1420 sefiala- tiene un rol fundamental en la educacion,
erigiéndose en un Estado Docente (Paviglianiti) .Esto se ha traducido
en multiples disefos institucionales, cuyos esfuerzos estuvieron
abocados a homogeneizar a la poblacion. En dicha homogeneizacion,
cabe sefialar que lo trabajado por Kaplan nos permite parafrasear
lo siguiente:”Todo racismo, es indudablemente un esencialismo y el
racismo de la inteligencia es la forma de sociodicea caracteristica de
una clase dominante cuyo poder reposa en parte en la posesion de
titulos que, como los titulos académicos o escolares, son supuestas
garantias de inteligencia”.

Cuando Sarmiento y su ideal de constitucion de una nacion grande
y soberana, con la esperanza de que aquellos que arribaran a dicho
pais fueran provenientes de sectores con un capital simbdlico y
economico no se vislumbraron, dado que arribaron una gran masa de
inmigrantes pobres y analfabetos, se derrumbaron las expectativas
en lo real pero, en el imaginario, las mismas gozaron de buena
salud. Las representaciones vigentes llevaron a consolidar que los
inteligentes eran unos pocos, que su inteligencia y su adaptacion
naturales y que aquellos que no aprendian en tiempo y espacio
determinados, se encontraban en calidad de repitentes, o por fuera
de lo normal. Sélo debemos destacar que aquello que fue virando
es el acento que se puso sobre algunas caracteristicas y no sobre
otras en determinados momentos, tal es asi que a comienzos de siglo
anterior, un signo de desviacion era la tartamudez, hoy tal vez sea la
inquietud y la ansiedad. Al dar cuenta del capital cultural, debemos
sefialar lo siguiente:” la nocion de capital cultural representa una
ruptura con ciertas visiones de sentido comun y con aquellas propias
de las teorias del capital humano. El capital cultural se impuso como
una hipétesis para rendir cuenta de la desigualdad de los logros
escolares de los nifios originarios de las diferentes clases sociales,
relacionando el éxito escolar, es decir, los beneficios especificos
que los nifios de las diferentes clases y fracciones de clase pueden
obtener en el mercado escolar, con la distribucion del capital cultural
y las fracciones de clase.” (Bourdieu, 1979)

Se desliza entonces la idea por la cual las diferencias eran
entendidas como déficits que requerian de reparacion. Por esto,
se crean instituciones tales como las Escuelas para Nifios Débiles,
de Nuevo Tipo, el Instituto de Psicologia Experimental del Consejo
Nacional de Educacion, etc. Concordantemente, en 1915 se crea,
en Torres, Buenos Aires, la 1° colonia de vacaciones nacional, que
depende de la Comision Asesora de Asilos y Hospitales Regionales.
Se vuelve a reclamar la necesidad de cursos para la ensefianza
de nifios anormales y retardados. Esto puede correlacionarse con
la némina de repitentes expuesta en el informe presentado por el
Cuerpo Médico Escolar ante el Ministerio de Instruccion Publica en
1930 en el que se evidencia que la mayoria de los nifios repetian
por problemas referidos al lenguaje (37%, repartidos en tartamudos,
disartriticos, dislalicos, bradillicos, defectos en la pronunciacion, voz

defectuosa); a los sentidos (nifios débiles y retardados pedagogicos)
(45%); y otros en relacion a las anomalias del caracter (4%). Una gran
parte era inmigrante. Del analisis bibliométrico aplicado a EI Monitor
surge que estas intervenciones estatales tienen su correlato en lo
publicado en dicha revista: la mayoria de sus articulos se refieren a
los “nifios débiles” “anormales” y “retardados” (18% del total de las
tematicas publicadas) (Rojas Breu: 2004). Tal como hizo referencia
anteriormente, hay un ideal que posee no sdlo la escuela como
institucién escolar, sino los maestros con sus representaciones. Es
importante de dar cuenta de lo siguiente explicitado por Kaplan:”
El maestro es indudablemente uno de los actores principales en
el proceso de escolarizacion de los alumnos y en las innovaciones
que se implementan para optimizar ese proceso y sus resultados.
Es a partir de esta importancia que se le atribuye al maestro su
subjetividad, particularmente sus representaciones sociales sobre la
inteligencia de los alumnos, con el objetivo dltimo de plantear una
serie de reflexiones en torno de los potenciales efectos simbélicos de
estas representaciones en términos de sus anticipaciones sobre el
desempefio y rendimiento escolar”(Kaplan, 1998:24)

Nifios “anormales”, “débiles”, “retardados”: su descripcion y
fundamento

Dos vertientes nutrian al discurso psicoldgico en este periodo: el
empirismo y su devenir experimental, por un lado, y el criminoldgico,
por el otro. En cuanto a la primera, el andlisis del discurso de El
Monitor de la Educacion Comdn arroja que se adheria al supuesto
empirista por el cual “todo hecho psicoldgico esta precedido por
un hecho fisiologico”. Es decir, las ideas y las asociaciones no
eran sino producto de la experiencia sensible, del encuentro entre
los estimulos y las impresiones. Por lo mismo, cobran fundamental
importancia los sentidos, derivando a priori la idea de que un nifio
cuyos sentidos fueran débiles —los miopes y “sordastros”- tendria
necesariamente ideas débiles. El papel de la psicologia experimental
debia ser, entre otros, el de corregir estas anomalias para paliar
sus consecuencias. De aqui surge la idea de “Nifio débil”. Cuando
explicitamos que este nifio es un producto histdrico, y por ende, es un
exponente de la cultura de su época acordamos con Kaplan cuando la
misma sefiala:”analizar las representaciones de los maestros sobre
la inteligencia de los nifios resulta especialmente significativo en la
medida en que, al tratarse de sujetos sociales e histdricos, comparten
ciertos elementos de la o las ideologias sociales dominantes sobre la
inteligencia. Entre ellas, la ideologia del don.” La pregunta que nos
hacemos respecto a dicha categoria es la consistencia que posee
la misma, dado que nos encontramos trabajando sobre categorias
histéricas, sobre variables que sobreviven en el presente. Pero qué
se entiende por don. La autora explica:”son los dones naturales o
dotes innatas, en la que generalmente se justifica la meritocracia y
que tienen repercusion en el presente, dado que los logros personales
parecen justificarse las perspectivas sociales del liberalismo y del
conservadurismo, con sus prefijos neos”( Kaplan,1998:25)). Es dable
sefialar, que dichos conceptos no han quedado en el pasado, con
el prefijo neo, poseen vigencia, dan cuenta de que puede pensarse
en el presente con categorias que tienen larga historia, tal es asi
que el concepto de normalidad fue cambiando de expresiones (tal
como lo sefalaria Darwin), pero continua vigente con sus matices.
Por tal motivo, los nifios que veniamos trayendo estudiando estarian
incluidos dentro los anormales de tipo intelectual..Por otro lado, en
relacion al segundo discurso, el criminoldgico, se introducen las ideas
lombrosianas y biotipoldgicas por las cuales las atipias morfologicas
y fisicas denuncian atipias psiquicas. De esta manera, l0s rasgos
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fisicos defectuosos cobran valor de importancia en tanto advierten
de un problema mayor: la alteracion psiquica que puede derivar en
rasgos criminales. Por eso se mide en los laboratorios la motricidad, la
circunferencia craneana, etc. De aqui surgiran los nifios anormales de
tipo motor. Otras categorias trabajadas son los llamados “anormales
por caracter” que comparten las caracteristicas que hoy presentan
los nifios con ADDH y los “retardados pedagdgicos”, quienes
necesitan mas tiempo para adquirir los mismos conocimientos que
“los nifios normales”.

Por ello, para Bourdieu cabe destacar lo siguiente (2001:138):” la
legitimacion del orden social no es el producto, como algunos creen,
de una accion deliberadamente orientada de propaganda o de
imposicion simbdlica; resulta del hecho de que los agentes aplican a
las estructuras objetivas del mundo social estructuras de percepcion
y de apreciacion que salen de esas estructuras objetivas y tienden
por eso mismo a percibir el mundo como evidente. Las relaciones
objetivas de poder tienden a reproducirse en las relaciones de poder
simbdlico. En la lucha simbdlica por la produccion del sentido comin
0, mas precisamente, por el monopolio de la nominacion legitima, los
agentes empefian el capital simbélico que adquirieron en las luchas
anteriores y que puede ser juridicamente garantizado.”

Tal es asi que aquello destacado con anterioridad, nos permitia
vislumbrar que el viraje y el uso y desuso de categorias de normalidad
o0 anormalidad como desviaciones propias del sujeto, se encontraban
sujetadas a patrones que escapaban al acervo que habia conquistado
el individuo y daba cuenta de la sujecion que el mismo encontraba a
un sistema de valores y de pertenencias que lo precedian.

Sequndo periodo: 1990 hasta la actualidad

El tiempo vy la homogeneidad en las instituciones contemporaneas

Si la normativizacion y correccion de los alumnos era aquello que
pretendia la escuela del periodo anterior, dichos ideales se encuentran
fragmentados y las instituciones que marcaban a los sujetos y los
contenian desde afuera (escuela, familia, Estado) tampoco pueden
dar cuenta de dicha homogenizacion pues si bien las diferencias
siempre se encontraban presentes se hallaban obturadas, solapadas,
bajo la égida del futuro a construir EI después de la escuela del
presente es el ahora, es aquel tiempo que se diluye (Bauman, 2000),
es un tiempo liquido, producido a partir de politicas neoliberales y
han convertido a las subjetividades en objetos de consumo. El déficit
relacionado con un dis esta asociado con un plus, que da cuenta
de dicha hiperactividad y que produce una distraccion de aquello
que no satisface inmediatamente a su malestar. Es importante dar
cuenta, que el salto cualitativo destacado anteriormente, podria
advertir diferencias en el imaginario sin embargo, ello no ocurre, en
lugar de diferencias hay repeticion de lo semejante. Las categorias
de normal y anormal se mantienen, sélo cambian sus aspectos. Tal
es asi que podemos sefalar lo siguiente:” Nombrar a los inteligentes
y desacreditar a los idiotas no es una operacion neutral en las
practicas y los discursos sociales. Y la autora continGia diciendo:”
Hacer aparecer las diferencias sociales como diferencias individuales
es parte de la eficacia simbdlica de la construccion arbitraria del
parametro que separa lo normal de lo patolégico.De este modo, las
distinciones sociales se presentan a la conciencia social cotidiana
como variedades de la especie humana, como si se tratara de
naturalezas humanas distintas. Desde esta vision, la escolaridad
exitosa no seria para todos los nifios sino que estaria dirigida a una

minoria especialmente dotada, es decir, a aquellos que se sittian en
una media pre-establecida.”

Por ello, a pesar de no encontrarse explicitado ni por los docentes,
ni por las instituciones escolares, ello se encuentra implicito, a la
manera de un curriculum oculto, sdlo que actua encarnado por cada
uno de los actores sociales que dan cuenta del proceso educativo

Categorias actuales y disciplinas intervinientes en el ambito educativo

Las categorias que nombran actualmente la desviacion de la
norma son, en primer lugar ADDH y, en segundo lugar, las fobias y
depresiones. Estas, en tanto trastornos, conllevan al consumo de
medicamentos para aquietarse pues el ADDH o es una enfermedad,
o conjunto de sindromes o la coexistencia de dos 0 mas patologias,
por lo que la medicina sigue siendo la interventora natural. A pesar
de la multidisciplinariedad puesta en juego, el discurso médico tiene
el mayor peso. Aquello que puede destacarse es el énfasis en los
problemas motrices asi como también en el habla (considerado
como una serie de repeticiones silabicas). El sujeto es considerado
pasivamente, y s6lo a partir de las impresiones podra apropiarse de
ciertos aprendizajes. Retomando el discurso imperante de la medicina,
ilustra el mismo el siguiente pasaje “las asociaciones genéticas mas
importantes en el TDAH involucran a genes con la neurotransmision
dopaminérgica” y continda diciendo:”se trata de un gen localizado
en una region de un cromosoma cuyos productos proteicos sugieren
que podria se el gen de la enfermedad” (Noveduc, 2007: 28-29).
Por ello, recurrir a la medicina, 0o a otros saberes legitimados y
reproductores, en muchos casos, del orden imperante va imponiendo
en el nifio la idea de sus limites. Tal es asi que Kaplan destaca:”
Por medio de los juicios, las clasificaciones y los veredictos que la
institucion educativa realiza, cada nifio va conociendo sus limites y
también sus posibilidades. Existe una alta probabilidad de que los
limites objetivos que la escuela se encarga de atribuir y marcar a
algunos nifios puedan convertirse en lo que Bourdieu ha denominado,
el sentido de los limites, esto es, la anticipacion practica de los limites
objetivos adquirida mediante la experiencia de los limites objetivos,
que lleva a las personas y grupos a excluirse de aquello de que ya
esta excluido.”(Bourdieu,2001)

Es importante dar cuenta de que la problematica de los nifios
hiperkinéticos, o clasificados como ADHD se estudia desde diferentes
perspectivas. Tal es asi que se ha estudiado que el ADHD es una
patologia denominada “comorbilidad” que se toma como dis (dado
que los principales sintomas que la caracterizan son la dislexia, la
distraccion, disartria, disortografia, disgrafia, etc) ademas de entrever
ciertos cuadros patoldgicos acompainiados de molestias en el humor
como depresiones y fobias (DSM IV). Las dificultades para identificar
las palabras, las letras del alfabeto y las dificultades en la memoria son
los principales indicadores de dicha sintomatologia.(Quirds, 2005: 48)
Cada uno de estos sintomas se encuentran atomizado, considerando
al sujeto del aprendizaje como un organismo, cuyas partes pueden ser
analizadas en forma fragmentaria, sin considerar la idea de unidad.
El sujeto tabula rasa sigue siendo el modelo imperante. Nuevamente
podemos dar cuenta de los partes de opuestos que explicaron durante
mucho tiempo el fracaso escolar ubicado en el modelo patologico
individual de indole orgénica primero, intelectuales y/o afectivas mas
tarde. El par éxito/fracaso fue explicado por dicotomias: normales/
retrasados, rapidos/lentos, etc.” (Nogueira: 2003)
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Concepcidn de sujeto:

El sujeto actual en el ambito educativo es un sujeto que actua,
poseedor de un cuerpo que responde al organicismo y mecanicismo.
Asi, los estudios que explican la desatencion mencionada son
de corte neuroldgico. La carencia fundamental es el no poder
“representarse” aquello que sucede. Esto es disruptivo respecto
de lo que espera la escuela y sus maestros: un sujeto que pueda
mediatizar y postergar sus impulsos. En esa distancia se recorta el
nifio ADDH que no logra esa “simbolizacion” y por lo tanto, su cuerpo
(a la manera de una maquina) responde con impulsos y actos no
mediados. El desadaptado sigue siendo aquel que se aparta por no
responder en tiempo y forma. El aqui y ahora se impone. Respecto
del tratamiento farmacoldgico, cabe destacar lo sefialado por el
Consenso Internacional de Expertos de Italia: La supresion de los
sintomas se manifiesta mientras el paciente consume el farmaco.
Ni bien se produce su interrupcion, resurge la situacion anterior
al tratamiento farmacoldgico. Por lo tanto se hace necesario el
suministro a largo plazo (2005: 250-51). La adaptacion no es a
largo plazo sino que se produce por periodos cortos y siempre
que las conductas y los sujetos se encuentren controlados por el
agente externo, que en tal caso es el medicamento. ¢Cuales son las
consecuencias que puede traer el mismo? Los autores sefialan:”tales
productos farmacéuticos tienen efectos colaterales graves, incluida
la muerte” (op.cit). Pero, en la sociedad de consumo, consumir
farmacos es aquello que permite mantener incluido al nifio a pesar
de conllevar el peligro de la muerte se supone preferible, el muerto al
desadaptado. Sin embargo, tal como sefala Castellanos, miembro de
la Escuela de Psiquiatria Organista la certeza de sintomas organicos
se encuentra alejada de la realidad, estando todavia a la espera de un
marcador biologico que brinde certezas (2002). Sélo la medicacion
puede tener una respuesta a dicha incertidumbre. Nosotros nos
preguntamos y ponemos entre paréntesis el tema de que la medicina
y su consiguiente propuesta de medicalizacion sean las Unicas que
posean la respuesta a dichos interrogantes. Aquello que debe ponerse
en cuestion es la “ideologia de los dones naturales” y los portavoces
que dan cuenta de las mismas, es decir, los maestros. Por ello, cabe
destacar aquello que explicita Kaplan:” Las fronteras o lineas de
demarcacion entre los nifios inteligentes y los no inteligentes son
arbitrarias y, si son perdurables en el tiempo, es porque todo el
orden social-las valoraciones, las creencias, las representaciones
sociales, las normas, las instituciones- las refuerzan. Los maestros
se apropian de la idea de inteligencia que esta en la sociedad; no son
ajenos a las representaciones sociales mas generales respecto de la
inteligencia.”(Kaplan, 1999)

Discucion:

Del anlisis comparativo, surge que las categorias que nombran los
problemas de aprendizaje son diversas pero que

es individual y la correccion se realiza desde el afuera, siendo el
nifio un ser deficitario y pasivo al que corregir en aras de igualarlo.
En un primer momento, si partimos de un plano de homogeneidad,
en tanto se ensefia a todos los mismo en el mismo tiempo, la falla
no puede ser sino individual. Y la misma cobra un matiz fisioldgico
que convoca la intervencion natural de la medicina y de las ciencias
experimentales. De esta manera, se omiten las variables politicas,
culturales, econémicas y sociales intervinientes.

El cuerpo:

Estas dos categorias también comparten caracteristicas con el
presente. Si antes se imponian los estimulos, ahora se impone el
mundo externos como escenario de consumo. No hay intervencion
del sujeto, es pasivo y la medicina sigue patrocinando dichos lugares
de intervencion.

Discusion:

Se confirman en este apartado todas las tesis explicitadas en la
introduccion.

Se advierten continuidades en relacion a la presencia de las précticas
medicalizantes, y alaresponsabilidad individual en las “desviaciones”
en el ambito escolar, siendo el tratamiento concomitantemente
individual omitiendo las variables politicas, culturales y sociales que
atraviesan dicho d&mbito. Asimismo, lahomogeneidad sigue imperando
pero bajo denominadores diferentes, ambos en estrecha vinculacion
con la construccion de Estado vigente en cada momento. En el resto
de las categorias planteadas predominan las discontinuidades.

Dado el fundamento fisioldgico de las “anormalidades”, es la medicina
la correctora natural y, asimismo, la patrocinadora de la acepcion de
psicologia imperante en este ambito en este momento. Aquello que
puede destacarse que continuando con la linea de Kaplan y el estudio
de las representaciones sociales de los maestros, es continuar
pensando en qué punto ellos contindan o producen quiebres con
el saber instituido. Son meros reproductores. Son hacedores de un
saber nuevo. Ello dard lugar a nuevos abordajes.
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