Congreso Interamericano de Psicologia 2017. Sociedad Interamericana de
Psicologia, Mérida, 2017.

¢QUE HACE LA DIFERENCIA EN LA
CONSTRUCCION DEL SUJETO ETICO?
EXPERIENCIAS Y ENTRAMADOS
PSICO-EDUCATIVOS.

Erausquin C.

Cita:
Erausquin C. (Julio, 2017). ¢QUE HACE LA DIFERENCIA EN LA
CONSTRUCCION DEL SUJETO ETICO? EXPERIENCIAS Y ENTRAMADOS
PSICO-EDUCATIVOS. Congreso Interamericano de Psicologia 2017.
Sociedad Interamericana de Psicologia, Mérida.

Direccién estable: https://www.aacademica.org/cristina.erausquin/599

ARK: https://n2t.net/ark:/13683/pzc0/kwz

Esta obra esté bajo una licencia de Creative Commons.
@ Para ver una copia de esta licencia, visite
https://creativecommons.org/licenses/by-nc-nd/4.0/deed.es.

Acta Académica es un proyecto académico sin fines de lucro enmarcado en la iniciativa de acceso
abierto. Acta Académica fue creado para facilitar a investigadores de todo el mundo el compartir su
produccidén académica. Para crear un perfil gratuitamente o acceder a otros trabajos visite:
https://www.aacademica.org.



https://www.aacademica.org/cristina.erausquin/599
https://n2t.net/ark:/13683/pzc0/kwz
https://creativecommons.org/licenses/by-nc-nd/4.0/deed.es
https://creativecommons.org/licenses/by-nc-nd/4.0/deed.es

¢QUE HACE LA DIFERENCIA EN LA CONSTRUCCION DEL SUJETO ETICO?
EXPERIENCIAS Y ENTRAMADOS PSICO-EDUCATIVOS

Autora: Cristina Erausquin

Institucidn de procedencia: Facultad de Psicologia de la Universidad Nacional de La Plata y
Facultad de Psicologia de la Universidad de Buenos Aires

El trabajo desarrolla perspectivas construidas en experiencias de profesionalizacion de
psicologos para el trabajo en educacion, a través de la docencia, la extension universitaria, la
investigacion cientifica y sus articulaciones, en dos Facultades de Psicologia de Argentina. Se
identifica en esos entramados (Cazden, 2010), tensiones, potencias y limitaciones de la relacion
entre politicas publicas, evidencias cientificas y construccion de sentidos, cuando se aborda el
desarrollo de la conducta ética a través de la educacion. Con la intencion de trascender las
practicas en Psicologia Educacional que contribuyeron, por su encapsulamiento (Engestrém,
1991), y ausencia de problematizacion, a segregar diferencias como déficits, a invisibilizar
politicas de disciplinamiento y homogeneizacion y a obturar la pregunta por los contextos de
desarrollo de los sujetos.

Unidades de analisis creadas por enfoques socio-historico-culturales inspirados en el
pensamiento de Vygotsky (1934), resultan relevantes para identificar tramas de construccion de
un sujeto ético a traves de la educacion familiar, escolar, existencial. Ello comporta un gran
desafio en Argentina, pais en el que la legalidad del respeto al bien comun y el cuidado del otro
se des- legitimd, por la impunidad, la inequidad, y el aniquilamiento de poblaciones,
especialmente juveniles, con las dos dictaduras del siglo pasado y el auge neo-liberal de los
noventa.

En proyectos de investigacién-extension-formacién profesional de psicélogos para el trabajo en
educacién, hemos participado, acompafiado e indagado procesos de “aprendizaje por expansion”
(Engestrém, 2001) de psicélogos en formacion, en el marco del “giro contextualista y relacional”
de las concepciones del aprendizaje y de la experticia (Baquero, 2002, Edwards, 2010).
Enfocamos la co-implicacion de diferentes voces y acciones en el tejido de tramas de inclusién
social y educativa, y en el fortalecimiento y defensa de derechos de nii@s y adolescentes a la
salud, a la educacion y al desarrollo vital. Incorporando la necesidad y la dificultad para generar
acciones inter-sectoriales — entre diferentes sistemas sociales de actividad-, sin las cuales la
inclusién es declamativa pero no genuina.

Hallazgos en narrativas recogidas con Instrumentos de Reflexion sobre la Practica, al aplicar la
“Matriz Multidimensional de Profesionalizacion y Aprendizaje Expansivo” (Erausquin,
Basualdo, 2013), se presentan ejes de estrategias de intervencion desarrolladas e
“instrumentalidades” construidas en el marco de la ética dialogica de implicacion en la inclusion.



Emergen del intercambio de experiencias entre Estudiantes de Psicologia, Tutores de Extension
y Tutores de Investigacion, con alumnos, docentes, directivos, orientadores y familiares, en
escuelas publicas y privadas de nivel inicial, primario y secundario.

En los jardines de infantes, frente a las inundaciones en La Plata de 2014, se identificaron claves
de la integracién escuela-comunidad a partir de lo disruptivo y lo traumatico, que convocaron a
re-apropiarse del poder colectivo sobre el territorio y sus recursos, para enfrentar la calamidad,
no solo climatica, sino también social y politica. La solidaridad re-inventada, la toma de
conciencia de los actores educativos de su relaciéon no sélo con nifios, sino con sus familias, o
sea, con sus vidas y no sélo con sus aprestamientos y aprendizajes. Y el porvenir como
interrogante y desafio.

En las escuelas primarias, el trabajo con el juego en la espontaneidad del descubrimiento, a
través de procesos de mediacion implicita (Wertsch, 2007) y de visibilizacion y toma de
conciencia, que han promovido la auto-regulacion, la reflexion, la apertura al placer del con-vivir
y el aprender con el otro y entre todos. Explorando, en escuelas con poblaciones social y
economicamente vulnerables, el surgimiento del “riesgo educativo” (Terigi, 2009), de
suspension del pasaje al acto y contribucidn a la con-vivencia, a través de experiencias artisticas
y procesos de simbolizacion y creacion colectiva. Videos, cortometrajes, talleres con exposicion
de fotografias de alumnos en su cotidianeidad vital — escolar -, funcionan como legajos
colectivos de experiencias compartidas, en lugar de prontuarios de déficit individuales, cargados
de “techos”, limites, imposibilidades.

En las escuelas secundarias, hemos de-construido etiquetas y prismas y re-pensando identidades
asignadas como “profecias”, visibilizando lo invisibilizado, mediante juego y esfuerzo
participativo en el intercambio y apropiacion reciproca de saberes y experiencias, con reflexion
compartida. Analizamos trabajos que se inscriben en el marco de la (re)construccion del
“semejante” (Bleichmar, 2008), de la “metabolizacion pedagodgica de conflictos” (Meirieu, 2008)
y “construccion de acuerdos institucionales de convivencia”, para conferir potencia a la legalidad
y legitimidad de los marcos que la habilitan. Exploramos escenas para construir “pasiones
alegres”, como Spinoza y Vygotsky propusieron, y, como hoy, entre nosotros, Benasayag, antes
Ulloa, Bleger, Pichon Riviére, en el marco de una “clinica de la situacion y de la multiplicidad”.

Preguntas de investigacion: ;Qué es lo que hace la diferencia en la participacion de una
comunidad educativa en su propia transformacién, para enfrentar los desafios de la ética de la
inclusion? ¢ Qué condiciones favorecen o dificultan la apropiacion de sentidos en-y-entre
actores, para generar acuerdos de convivencia y legalidad legitimada, metabolizar conflictos,
desarrollar dialogos argumentativos y sensibles y empoderar voluntades? ¢Cdmo se puede
confiar, en uno mismo y en el otro, para que la confianza instituya poder emancipante? ; Como
hacer lugar a la vivencia= emocion+ cognicion (Vygotsky, 1934) en la relacion dialéctica sujeto-
ambiente, e implicarse en la construccion de un saber vivir, que no es de nadie y es de todos?



Si algo no es un sujeto ético (Bleichmar, 2008) es el sujeto disciplinado, homogéneo,
pretendidamente universal,con un recorrido hacia el progreso dictado de antemano, que invento
la modernidad. Si necesitamos (re)construir al sujeto implicado en evitar el sufrimiento del otro,
a quien el malestar del otro le genera malestar, y que re-construye, en la actividad colectiva, la
discusion de reglas, artefactos y recursos, la distribucion de tareas y roles en su dinamica de
transformaciones. La Psicologia asume su asignatura pendiente, al decir de Engestrom (1987):
indagar -intervenir procesos de exteriorizacion — sujeto-agencia-ambiente — en lugar de sélo
analizar procesos de interiorizacion — contexto-sujeto -. Esos procesos habilitan re-construir la
historia colectiva de los sistemas de actividad, a la vez que construir estratégicamente su futuro.
Dejando los sujetos “marcas” y “huellas” en los sistemas, para gque otros puedan continuar
recorriendo o considerando esas pistas, en sus trayectorias vitales, educativas, laborales. Una
construccion dialdgica, contextualizada, personal-colectiva, reciproca, ética.

Palabras clave: profesionalizacion psicoeducativa, aprendizajes, sujeto ético, desafios.
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