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TRABAJO LIBRE

ETNOGRAFIA MULTISITUADA. LA ESCUELA DE BUENOS
AIRES EN LA SOCIEDAD MIGRATORIA

Di Luca, Pedro

Universitat Bremen. Servicio Aleman de Intercambio Académico (DAAD). Bremen, Alemania.

RESUMEN

En este articulo se analizan las caracteristicas distintivas de una
etnografia multisituada. Se describe principalmente el trabajo
de campo llevado a cabo en escuelas secundarias publicas de
la Ciudad de Buenos Aires en contextos de migracion en 2023.
El estudio se enmarca en el proyecto doctoral en Ciencias de la
Educacion titulado “La escuela en la Sociedad Migratoria global”,
con sede en la Universidad de Bremen, Alemania. Ademas, se
reflexiona sobre conceptos como metanoia etnografica, analisis
colectivo multisituado y distanciamiento epistémico continuo.
La investigacion adopta una perspectiva transnacional, cons-
truida desde el intercambio entre dos bloques tedrico-préacticos:
la Perspectiva en Educacion Intercultural Critica y la Perspec-
tiva Pedagogica Sociedad Migratoria. Se abordan los desafios
del analisis colectivo, el proceso de traduccion epistemoldgica
entre contextos y la construccion de la identidad investigadora
en dinamicas académicas transnacionales. Las tensiones sur-
gidas en los intercambios y las desconexiones entre entornos
permitieron redefinir categorias de analisis y enriquecer la in-
terpretacion. En este ‘ir y venir’ entre contextos y perspectivas,
la etnografia multisituada se revela como una herramienta me-
todoldgica critica y como un proceso formativo que transforma
al sujeto investigador en interaccion con los campos y redes de
relaciones que transita.

Palabras clave
Etnografia multisituada - Educacion intercultural - Educacion y
migracion - Observacion participante

ABSTRACT

MULTI-SITED ETHNOGRAPHY: THE BUENOS AIRES SCHOOL

IN THE MIGRATION SOCIETY

This article analyzes the distinctive features of a multi-sited
ethnography. It primarily describes the fieldwork conducted in
public secondary schools in the City of Buenos Aires in contexts
of migration during 2023.The study is part of the doctoral re-
search project in Educational Sciences titled “The School in the
Global Migration Society”, based at the University of Bremen,
Germany. The article also reflects on key concepts such as eth-
nographic metanoia, collective multi-sited analysis, and continu-
ous epistemic distancing. The research adopts a transnational
perspective, developed through the exchange between two the-
oretical-practical frameworks: the Critical Intercultural Education

Perspective and the Migratory Society Pedagogical Perspective.
It addresses the challenges of collective analysis, the process of
epistemological translation between contexts, and the construc-
tion of the researcher’s identity within transnational academic
dynamics. The tensions and disconnections emerging from these
exchanges enabled the redefinition of analytical categories and
enriched the interpretative process. In this ‘back-and-forth’
between contexts and perspectives, multi-sited ethnography
emerges as a critical methodological tool and as a formative pro-
cess that transforms the researcher through interaction with the
fields and networks of relations they move through.

Keywords
Multi-sited ethnography - Intercultural education - Education

and migration
INTRODUCCION

Este articulo fue elaborado dentro del formato de presentacion
de trabajos libres completos, propuesto en el XVII Congreso de
Investigacion y Practica Profesional en Psicologia de la Univer-
sidad de Buenos Aires en noviembre de 2025. Presenta el desa-
rrollo de una etnografia multisituada (Marcus, 1995), detallando
sus elementos caracteristicos y una de sus herramientas me-
todoldgicas centrales: la observacion participante. Esta herra-
mienta, en articulacion con la entrevista semiestructurada y con
el Cuestionario Abierto de Reflexidn sobre Intervencion Profesio-
nal en Contextos Educativo (Di Luca, 2025b, 2024b), conforma
el corpus empirico de la investigacion doctoral en Ciencias de
la Educacion, titulado: “La escuela en la sociedad migratoria
global: andlisis de las prdcticas de agentes pedagdgicos en es-
cuelas secundarias de la Ciudad de Buenos Aires en contextos
de migracion”. En el estudio se indagan los patrones sociales de
interpretacion (Arnold, 1983) que orientan las préacticas de las y
los actores pedagogicos en escuelas secundarias de la Ciudad
de Buenos Aires en contextos migratorios.

El proyecto esta radicado en la Universidad de Bremen, Alema-
nia, bajo la tutoria de la Prof. Dr. Phil. Karakasoglu; directora del
departamento de Educacién y Formacion en la Sociedad Migrato-
ria (BiM). La investigacion cuenta con financiamiento del Servicio
Aleman de Intercambio Académico (DAAD). El trabajo doctoral se
inicié en octubre de 2021. Actualmente se encuentra en fase de
analisis y su finalizacion esta prevista para enero de 2026.
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Experiencias etnograficas multisituadas

El término Experiencia Etnografica fue desarrollado por Roc-
kwell (2009). En este planteo, la autora retoma el concepto de

caracterizar el trabajo de campo etnografico como un todo in-
disociable, atravesado por dimensiones bioldgicas, afectivas y
cognitivas. La narracion etnografica se construye entonces en
la tension entre lo singular de esa vivencia y la complejidad de
nuestro “estar-sentir-saber ahi” (Rockwell, 2009, p. 201). Las
narraciones etnogréaficas remiten, de este modo, a una vivencia
situada en un momento histérico particular (Rockwell, 2009, p.
42). A partir de esta concepcion, en esta investigacion se hace
hincapié en las experiencias etnograficas multisituadas.

La etnografia multisituada tiene como objetivo estudiar fendme-
nos sociales que no pueden comprenderse desde un tnico lugar.
Su esencia radica en seguir a las personas, las conexiones, las
asociaciones y las relaciones a través del espacio que, aunque
no se encuentren en el mismo lugar, son sustancialmente con-
tinuas en términos sociales, culturales o simbolicos (Falzon,
2016, pp. 1-2). El conocido texto de Marcus (1995), en el que se
plantea la necesidad de una etnografia multisituada, dio lugar
a una vasta cantidad de estudios que retomaron su propuesta
con distintas interpretaciones y orientaciones teoricas. Al mismo
tiempo, su enfoque fue objeto de debates y criticas (Coleman &
Collins, 2006; Coleman & Hellermann, 2013; Falzon, 2016). Las
caracteristicas que Marcus tematiza en su articulo de 1995 no
adoptan una forma programatica, sino que se presentan mas
bien como notas promisorias, a modo de apuestas pedagogi-
cas, cuyas propias invocaciones continiian evolucionando en el
campo etnografico (Sunder Rajan, 2013). Una de las propuestas
centrales de Marcus (1995), que resulta especialmente relevan-
te para este trabajo, consiste en examinar la circulacion de sig-
nificados, objetos e identidades culturales en un tiempo-espacio
difuso, relacionando sitios de investigacion diferentes y conec-
tados de manera compleja.

El campo multisituado entre espacios académicos
pedagdgicos transnacionales en contextos migratorios

Marcus (1995) remarca como las historias de vida revelan yux-
taposiciones de contextos sociales a través de una sucesion de
experiencias. Sefiala también que estas historias pueden ser-
vir como guia para identificar espacios etnograficos que suelen
quedar ocultos por las categorias sociales con las que solemos
clasificar la realidad. Estos sistemas formados por distinciones
categoricas se configuran a partir de asociaciones inesperadas
0 novedosas entre sitios y contextos sociales sugeridos por las
propias historias de vida (Marcus, 1995, pp. 109-110). El campo
de investigacion ya no se concibe como un lugar “alla afuera”,
sino como una construccion relacional que se configura a lo
largo de todo el proceso etnografico. Las conexiones son tan

relevantes como los distintos momentos y lugares en los que
se desarrolla la investigacion (Marcus, 2013, p. 28). Por otro
lado, no existe un campo que no esté moldeado en todo mo-
mento por la interaccion de la etndgrafa o el etnografo. Seria
completamente erréneo imaginar “el campo” como agente fuera
de nuestro propio compromiso con él (Fairhead, 2013, pp. 143-
144). Al mismo tiempo, como sefialan Cook at al. (2016, p. 67)
no se parte de un campo, sino mas bien de una estrategia. Se va
a ciertos lugares, se observan ciertos eventos, se buscan ciertos
tipos de personas, y se cruzan fronteras entre los distintos sitios
donde ya se ha trabajado anteriormente.

Una de las construcciones relacionales que configura parte de
mi campo etnografico desde mi llegada a la Universidad de
Bremen en 2021 y que nutre conceptualmente mi trabajo em-
pirico se desarrolla entre dos bloques tedérico-practicos. Por un
lado, lo que entiendo como Perspectiva en Educacion Intercul-
tural Critica, conformada por obras centrales de autoras como
Diez (2024), Novaro (2011) y Walsh (2009). Por otro lado, lo que
denomino Perspectiva Pedagdgica Sociedad Migratoria. Una ca-
racterizacion de referentes e ideas centrales de este enfoque
puede verse en Di Luca (Di Luca, 2023a, 2023b).

La caracterizacion de los contextos académicos a partir de los
nombres de autoras y autores resulta muchas veces limitada,
ya que las perspectivas con las que trabajo se encuentran en
constante desarrollo y actualizacion. Algunos referentes tedri-
cos pierden vigencia y nuevas autoras y autores emergen con el
tiempo. Una forma mas estable, aparentemente mas comunica-
tiva pero practicamente inconsistente, es caracterizar el trazo
entre los diferentes contextos a partir de categorias naciona-
les, como, por ejemplo: “perspectiva en contexto argentino” o
“perspectiva en contexto aleman”. Sin embargo, incurrir en este
nacionalismo metodoldgico (Mecheril et al., 2010, p. 44; Wimmer
& Glick Schiller, 2002) genera mayores dificultades cuando am-
bos bloques requieren desarrollarse con precision. La riqueza
en ambas construcciones teorico-practicas se diluye cuando
se las reduce a etiquetas nacionales que poco dicen sobre sus
fundamentos reales.

En otras situaciones me encontré utilizando de forma fallida ca-
tegorias como Bremen y Buenos Aires, como si esa delimitacion
geografica mas acotada ofreciera mayor certeza en la defini-
cion de ambos contextos. Es entonces cuando reconozco que
la tension de no poder delimitar el contexto de forma precisa y
estable es, en realidad, coherente con el enfoque multisituado.
Como plantea Marcus (1995, p. 106), la identidad conceptual
que guia el trabajo etnografico resulta ser contingente y malea-
ble en el propio proceso de seguimiento. Es en el trazado entre
sitios donde estas categorias se redefinen y donde el objeto se
reconfigura a partir de asociaciones no previstas.

La etnografia multisituada rechaza la division fija entre lugares
“globales” y “locales” y propone entenderlos como espacios
interconectados que se influyen mutuamente, en lugar de je-
rarquizarlos como centros y periferias (Rajak, 2013, p. 111).
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Sin embargo, es necesario no perder de vista, en estas formas
de relacion, una mirada critica que cuestione las continuidades
coloniales en la produccion de conocimiento y en la organiza-
cion del espacio global (Mignolo, 2010; Quijano et al., 2014;
Spivak, 2010).

En esta dinamica transnacional una dimension clave de la etno-
grafia multisituada cobra especial importancia: la tarea de tra-
ducir discursos, significados y referencias culturales entre los
distintos sitios del trabajo de campo (Marcus, 1995, pp. 100-
101). Marcus sefiala, ademas, que esta practica de traduccion
no se inscribe en el esquema clasico de la etnografia que se-
paraba a quien investiga de los sujetos investigados, sino que
exige mayor sensibilidad y matices. Traducir implica articular
lugares diversos, atravesados por fracturas sociales inespera-
das, incluso disonantes. La potencia del campo ampliado que
este tipo de etnografia construye radica, precisamente, en su
capacidad para generar conexiones a través de la traduccion y
el seguimiento de discursos entre contextos.

Por otro lado, la traduccion no solo debe realizarse entre len-
guas y artefactos pertenecientes a supuestos contextos diver-
s0s. También ocurre entre constructos metodoldgicos dentro del
mismo marco tedrico: de la participacion fisica y la oralidad no
documentada a la escritura; de la interacciéon de muchos a una
interaccion solitaria con las propias notas (Breidenstein et al.,
2015, p. 95; Rockwell, 2009, p. 21); de las notas de campo al
informe; del informe a la interpretacion colectiva; y de esta, a
la publicacion final. Si bien el andlisis de la traduccion en todas
sus aristas es central en mi trabajo, por razones de espacio el
tema no sera desarrollado en este articulo.

El trabajo de campo en las instituciones educativas
de la Ciudad de Buenos Aires

Mas alla de como se definan los parametros de tiempo y espa-
cio, toda etnografia requiere como condicion basica una expe-
riencia prolongada de la etnografa o el etnografo en una locali-
dad y la interaccion directa con quienes la habitan (Breidenstein
et al., 2015, p. 33; Restrepo, 2018, p. 53; Rockwell, 2009, p.
25). De junio a octubre de 2023 realicé observaciones etnogréa-
ficas (Fernandez, 2016; Restrepo, 2018; Rockwell, 2009; Un-
terkofler, 2016) en tres instituciones educativas de la Ciudad de
Buenos Aires: dos escuelas secundarias publicas y un programa
del Ministerio de Educacion de la ciudad. Este programa esta
destinado a la integracion de alumnas y alumnos a través de la
ensefanza de la lengua castellana. El contacto con las dos ins-
tituciones escolares seleccionadas y el programa del Ministerio
de Educacion surgio a partir de trabajos de investigacion previos
(Di Luca & Gutiérrez Vargas, 2020, 2021).

En cada institucion hubo una pareja de informantes, por medio
de quienes se establecid el primer contacto con la institucion,
que hicieron de orientadores durante la estadia de investiga-
cion. Las observaciones realizadas contaron con una primera

etapa de sondeo general y vinculacion progresiva con los po-
tenciales agentes a ser entrevistados. Esta fase se llevé a cabo
durante aproximadamente seis semanas en cada escuela y, de
manera mas alternada, pero de forma continua durante cinco
meses, en el caso del programa de inclusion.

Las observaciones fueron documentadas sistematicamente en
un cuaderno de campo (Breidenstein et al., 2015; Restrepo,
2018; Rockwell, 2009). En total, observé 68 horas de clase en
distintas materias. También participé en reuniones de trabajo,
actos escolares, recreos y espacios comunes como la sala de
maestros. Ademas, se aplicaron entrevistas semiestructuradas
y el Cuestionario de Reflexion sobre Intervencion en Contextos
Educativos a 36 agentes pedagogicos de las tres instituciones
observadas (Di Luca, 2025b).

Comencé con un periodo de observaciones no focalizadas, pro-
pias del proceso descrito por Breuer (Breuer et al., 2019, p. 235)
como Nosing Around, orientado a registrar la mayor variedad
posible de acontecimientos en los tres turnos que ofrecian las
dos escuelas: mafana, tarde y noche. La actitud adoptada en
esta etapa, como sefialan Breidenstein et al. (2015, p. 89), se
asemejo a la “atencion parejamente flotante” que Freud des-
cribe para el psicoanalisis (Freud, 2008, p. 111): no centrarse
en un aspecto particular, sino prestar atencion a todos los deta-
lles por igual. Esta fase de serendipia (Breidenstein et al., 2015,
p. 159; Sunder Rajan, 2013, p. 183) dio origen a una primera
produccion textual. Estas descripciones contribuyeron a rees-
tructurar las observaciones posteriores. Permitieron identificar
progresivamente las actividades escolares de mayor relevan-
cia (Fernandez, 2016, p. 307) y a las personas que comencé a
acompanar con mayor regularidad, hasta realizar finalmente con
ellas las entrevistas y los cuestionarios.

En mis cuadernos de campo registré todo tipo de experien-
cias (Breidenstein et al., 2015, p. 88; Restrepo, 2018, p. 66;
Rockwell, 2009, p. 197): observaciones concretas en el aula y
conversaciones en el recreo, pensamientos tedricos, reacciones
personales, ideas espontaneas, preguntas que surgian, comen-
tarios breves, reflexiones y referencias a otros protocolos de
observacion.

Los textos obtenidos de las observaciones etnogréficas fueron
parte de una triangulacion metodoldgica de recopilacion de da-
tos (Flick, 2007; Kalthoff, 2011).Esta se llevd a cabo junto a la
entrevista semiestructurada y con el Cuestionario de Reflexion
sobre Intervencion en Contextos Educativos (Di Luca, 2025b).
La reflexion sobre la propia subjetividad y sus implicaciones en
lo que se construyd, observo y registré en el campo fue un eje
constante en la investigacion (Rockwell, 2009, p. 65). El enfoque
reflexivo (Breuer et al., 2019) y constructivista (Charmaz, 2014)
dentro de la Metodologia de la Teoria Fundamentada fue central
para reorganizar el material de manera sistematica y enmarcar
el proceso de codificacion y andlisis.
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El analisis colectivo multisituado

El material se interpretd dentro de un dispositivo de analisis
colectivo que también es multisituado. La finalidad fue identi-
ficar, nombrar y elaborar conceptos a partir de los datos em-
piricos. Para ello, se trabajé en grupo con expertas y expertos
en el contexto aleman y en el contexto argentino. Se analizaron
distintos fragmentos del material recopilado y se compartieron
reflexiones, interpretaciones e ideas asociativas. En el proceso
de codificacion, lo central es captar la variacion: producir un re-
pertorio amplio que abra multiples direcciones para el analisis.
La codificacion se guia, ante todo, por las caracteristicas del
propio material. Se trata de volver a mirarlo con una perspec-
tiva renovada, marcando y nombrando todo aquello que resulte
relevante, con el fin de compararlo luego con otros pasajes del
corpus (Breidenstein et al., 2015, p. 128). Para entender en de-
talle el enfoque de codificacion reflexivo y constructivista que se
adopta en esta investigacion ver Breuer et al (2019, cap. 6.10)
y Charmaz (2014, cap. 6). Al realizar el analisis interpretativo,
se conceptualizaron y clasificaron los acontecimientos, actos y
situaciones a partir del material empirico presentado. Las cate-
gorias y conceptos que emergieron en esa interaccion se utili-
zaron como posibles codigos desde los cuales se desarrollaron
categorias centrales que organizaron el eje del analisis.
Trabajar en un equipo de investigacion fue sumamente necesario,
ya que las decisiones metodoldgicas debieron ser discutidas,
negociadas y registradas colectivamente, en lugar de ser to-
madas de forma individual o improvisada. De esta manera el
proceso de interpretacion se volvié mas claro, controlado y ve-
rificable (Berg & Milmeister, 2011). Al trabajar en colaboracion
con otros equipos de investigacion el proyecto deja de ser una
obra individual y se convierte en un sistema de conocimiento
distribuido, formado por multiples miradas y ubicaciones. En
este proceso, no solo se diluye la figura del investigador indivi-
dual, sino que también se expanden los limites del proyecto en
la medida en la que se reflexiona colectivamente (Coleman &
von Hellermann, 2013). El trabajo en grupo multisituado puede
favorecer la aparicion de cierta polifonia. Esta resulta necesaria
para contrarrestar, al menos en parte, la asimetria del acto per-
formativo de la etndgrafa o el etndgrafa de “hablar por” o “hablar
sobre” otros en la produccion del conocimiento (Breidenstein et
al., 2015, p. 19).

A partir de una estrategia de traduccion comparativa y de ras-
treo entre sitios, propia de la etnografia multisituada (Marcus,
1995, p. 112), se abri6 un conjunto de preguntas que orientaron
el analisis de manera exploratoria: ;Qué elementos locales pue-
den resultar comparables o equivalentes en otros contextos so-
ciales o culturales? ;Donde aparecen discontinuidades y como
pueden entenderse? ¢Como contribuyen los vinculos entre con-
textos a complejizar la lectura de los datos?

Distanciamiento epistémico continuo

La calidad de un andlisis etnografico se sostiene, precisamente,
en un doble movimiento de acercamiento y distanciamiento; en
un “ir y venir”, al campo, al material, al analisis (Breidenstein
et al., 2015, p. 109; Rockwell, 2009, p. 198). Hay un tipo de
distanciamiento fisico, que muchas veces acompafia al distan-
ciamiento intelectual, que es estructuralmente necesario para
poder reflexionar sobre el campo, y el andlisis. En mi investiga-
cion, este movimiento se nutre de un distanciamiento epistémi-
co constante al transitar entre el contexto aleman y el argentino.
Opera en dos direcciones simultaneamente. En un primer des-
plazamiento se reactiva el extrafiamiento necesario para refor-
mular las preguntas de investigacion y tomar distancia critica en
el analisis del material. A la vez, mientras se aleja de un campo,
se adentra en otro, asumiendo una nueva perspectiva situada.
Este cambio de perspectiva no solo se genera modificando los
lugares, sino también los bandos sociales, como lo denominan
Breidenstein at al. (2015, p. 79). De esta manera, se hace posi-
ble mirar los acontecimientos desde una nueva perspectiva. Los
cambios de enfoque permiten a la persona observadora experi-
mentar lo dificil que puede ser, para dos sitios distintos, alcanzar
un entendimiento.

Las tensiones y continuidades que emergieron entre los contex-
tos creados constituyeron un material central en este trabajo.
Al cruzar ciertas fronteras —no solo geograficas, como las que
separan ciudades, sino sobre todo disciplinarias— se eviden-
ciaron perspectivas y objetivos completamente diferentes. Por
es0, la negociacion con los grupos de investigacion se volvid un
desafio que implicd lidiar con ideolectos, sociolectos, idiomas y
metodologias diversas. A menudo, no solo diferian los conoci-
mientos previos, sino también las ideas sobre la relevancia de
un acontecimiento o el sentido de un resultado. En este contex-
to, los cambios de perspectiva también revelaron la distancia
que debe recorrerse, 0 negociarse, para construir comprension
mutua y un analisis plausible. Al igual que Hovland (2016, p.
144) sostengo ademas que las desconexiones que surgen entre
la “pluralidad de entornos” construidos no acttian como obsta-
culos. Mas bien proporcionan a la etndgrafa o al etndgrafo la
posibilidad de desarrollar una “creatividad organizativa”.

Como sefiala Rockwell (2009, p. 24) es necesario construir
desde y contra los esquemas existentes, nuevos esquemas de
relaciones, dentro de los cuales se haga inteligible aquello que
parecia inicialmente extrafio y cadtico. Al hacer inteligibles otras
realidades, es posible apreciar sus caracteristicas particulares y
comprender sus logicas propias. La descripcion de lo particular
es, asi, consecuencia de la elaboracion tedrica y no solamente
de la observacion empirica. A la inversa, la descripcion de lo
que ocurre en sitios lejanos permite afinar conceptos que luego
sirven para comprender realidades cercanas.
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Metanoia etnografica

Otra de las caracteristicas que define la experiencia etnografi-
ca es la metamorfosis que atraviesa el sujeto al vivenciarla. La
experiencia de campo debe transformar a la etndgrafa o al etno-
grafo (Rockwell, 2009, p. 185). Para Rockwell si no se vive una
transformacion profunda de los marcos de percepcion, de inter-
pretacion y de comprension de la localidad en la que se realiz6
el estudio, el trabajo de campo y de analisis no tienen sentido.
La autora sefiala que la experiencia etnografica conduce a una
metamorfosis ineludible. Nos transforma, transforma nuestra
conciencia y nuestro saber, nuestro sentir y nuestro ser, en el
entrecruce particular de encuentros con la gente de otras loca-
lidades, proximas o lejanas. En mi caso el proceso de metanoia
tuvo al menos dos instancias clave. La posibilidad de participar
en una experiencia situada en el desarrollo de la Perspectiva Pe-
dagdgica Sociedad Migratoria, en el contexto aleman, fue fun-
damental para mi trabajo. Esta experiencia —que Breidenstein
et al. (2015, p. 41) denominan acompaiiamiento sincrénico de
los procesos de creacion de significado— produjo en mi una
primera metamorfosis epistemoldgica. Las experiencias prac-
ticas en los proyectos de alfabetizacion con jovenes refugiados
(Di Luca, 2024a) modificaron radicalmente las premisas peda-
gdgicas que habian orientado mis acciones en el aula durante
muchos afios. A ese cambio de perspectiva académica se sumo
la experiencia personal de haberme mudado con mi familia a
otro pais: un lugar con otra lengua, otras normas y en donde
todos tuvimos una posicion social distinta a la que estdbamos
acostumbrados. Fue una suerte de automigrantizacion cuidada,
en tanto se tratd de una experiencia migratoria relativamente
privilegiada. Sin embargo, me permitid adquirir sensibilidad so-
bre los efectos de la asimetria de poder en la nueva sociedad y
las consecuencias del “no pertenecer”.

La segunda instancia de metamorfosis fue al volver al campo
escolar en Buenos Aires en 2023 y tener que reorganizar mis
esquemas, esta vez desde otro lugar. Estos cambios y ajustes
inmersos en un dialogo multisituado fueron el motor central de
mi trabajo de investigacion. Como sefiala Hovland (2013, p. 105)
la etnografia multisituada no es solo algo que nos ayuda a su-
mar perspectivas de multiples lugares, sino que nos obliga a
cambiar de perspectiva.

REFLEXIONES FINALES

Seguir la pregunta sobre las practicas docentes en contextos de
migracion me permitié construir una investigacion multisituada
que conecta experiencias escolares en contextos muy distin-
tos. Los conceptos destacados por la Perspectiva Pedagdgica
Sociedad Migratoria me ofrecieron nuevos lentes para interpre-
tar fendmenos observados en Buenos Aires. A su vez, la mirada
situada desde Buenos Aires, con las caracteristicas propias de
su produccion cientifica, me permitio iluminar practicas que en

Alemania suelen pasar inadvertidas. Este juego de acentos epis-
temoldgicos constituye el corazon de ese “ir y venir” propio de
la etnografia multisituada.

Adoptar esta perspectiva implica, sin embargo, realizar seleccio-
nes continuas en la construccion del campo: a veces de forma
acumulativa y progresiva; otras, por casualidad o necesidad, re-
conociendo siempre la parcialidad del conocimiento producido.
Construir mi identidad como investigador en una dinamica
transnacional sigue siendo una de las tareas mas complejas
hasta el momento. Comprender mi lugar dentro de la red de
relaciones del trabajo de campo y los vinculos académicos im-
plico, también, un ejercicio constante de autoposicionamiento.
En muchos momentos, este rol se volvié objeto de negociacion:
con un contexto, con el otro y con mis propios ideales.

Las tensiones epistemoldgicas que surgieron en los intercam-
bios académicos fueron clave para entender las conexiones y
desconexiones entre los distintos sitios donde transcurre esta
investigacion. Por lo general, son esas rupturas las que funcio-
nan como brdjula y guian el analisis.
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