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TRABAJO LIBRE

LA TRIADA META-PEDAGOGICA EN EL CONTEXTO

TEGCNO-CULTURAL ACTUAL

Olivero, Ezequiel Nicolas; Sanchez Amono, Rocio Maria; Torcomian, Claudia
Universidad Nacional de Cordoba. Facultad de Psicologia. Cordoba, Argentina.

RESUMEN

El presente trabajo se circunscribe en el marco del proyecto
“Aprender y ensefiar en culturas digitales”, Proyecto tipo Con-
solidar, aprobado por Secyt para el periodo 2023-2027, Facul-
tad de Psicologia, Universidad Nacional de Cérdoba. Tiene por
objetivo analizar la complejidad de las interacciones vinculares
que ocurren en la triada meta-pedagogica en cultura actual. Se
define la triada meta-pedagogica y las tramas vinculares desde
el psicoanalisis, desarrollos sobre la subjetividad y complejidad.
Metodoldgicamente se sigue un enfoque cualitativo, constructi-
vo e interpretativo, de tipo etnografico dado que la informacion
recolectada se interpretara en el campo. Se analizan escenas
escolares del nivel secundario que posibilitan abrir la reflexion
triangulando con los referentes conceptuales para avanzar en la
complejidad de la triada meta-pedagogica en las aulas. Como
resultados, se podria sostener que la precariedad en la fragili-
dad de los lazos sociales dada por la cultura de la inmediatez
implican repensar las variables de asimetria, deseo y autoridad
que estan presentes en los vinculos educativos.

Palabras clave
Triada meta-pedagogica - Cultura - Psicoandlisis - Aprendizaje

ABSTRACT

THE META-PEDAGOGICAL TRIAD IN THE CURRENT TECHNO-
CULTURAL CONTEXT

This work is part of the project “Learning and Teaching in Digital
Cultures,” a Consolidar-type project approved by SECyT for the
2023-2027 period, Faculty of Psychology, National University
of Cordoba. Its objective is to analyze the complexity of rela-
tional interactions that occur within the meta-pedagogical triad
in today’s culture. The meta-pedagogical triad and relational
frameworks are defined from the perspectives of psychoanaly-
sis, developments on subjectivity, and complexity theory. Meth-
odologically, the study follows a qualitative, constructive, and
interpretative approach, with an ethnographic orientation, as the
information collected will be interpreted within the field. Sec-
ondary school classroom scenes are analyzed, enabling reflec-
tion through triangulation with conceptual references to delve
deeper into the complexity of the meta-pedagogical triad in edu-
cational settings. As a result, it can be argued that the fragility
of social bonds—shaped by a culture of immediacy—calls for

a rethinking of the variables of asymmetry, desire, and authority
present in educational relationships.

Keywords
Meta-pedagogical triad - Culture - Psychoanalysis - Learning

INTRODUCCION

En el presente trabajo se propone analizar la intervencion de la
cultura actual en los vinculos educativos, describir situaciones
psicoeducativas y articular conceptualmente las transformacio-
nes en los procesos de aprendizaje y las subjetividades. Son
multiples las problematicas que llegan a los profesionales que
trabajan en el ambito educativo sobre las dificultades que se
presentan a la hora de generar una propuesta de ensefianza
en las aulas: “Los estudiantes no prestan atencion”, “nada les
interesa”, “el docente ya no sabe como generar autoridad den-
tro del aula”, “no hay posibilidad de competir con el uso del
teléfono dentro del aula”, “los docentes estan cansados”. Se
considera que en el proceso de aprendizaje suceden diferentes
“entres” que acontecen entre el sujeto de aprendizaje, el sujeto
de ensefianza y el conocimiento. Se entiende que se trata de
la transferencia de emociones y sentimientos de orden incons-
ciente entre los sujetos. ;Qué caracteristicas atraviesan el vin-
culo hoy? ¢Como se juega la autoridad y la asimetria entre los
sujetos en los tiempos actuales? (Torcomian, 2006).

Los procesos de aprendizaje interpelan a diferentes teorias por
las transformaciones de los escenarios culturales actuales. En
un primer momento se analizan los atravesamientos de la cul-
tura en la triada meta-pedagdgica. Para ello, en primer lugar
se ponen en dialogo modelos tedricos de referencia desde una
concepcion paradigmatica que contempla la complejidad. Morin
(2001) expresa que los escenarios educativos son complejos y
para su abordaje propone al paradigma de la complejidad como
un enfoque epistémico que posibilita contemplar, analizar y
comprender la multiplicidad de causas que estan presentes en
el fendmeno. Este paradigma aborda las interacciones, las in-
certidumbres y las contradicciones que conforman los escena-
rios actuales y su intervencion en la trama vincular de la triada
meta-pedagogica. Luego se exponen tres escenas, en clave de
vifietas psicoeducativas, con la intencion de realizar una articu-
lacion conceptual a las situaciones descriptas. Posteriormente
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se detallan los resultados alcanzados luego de la produccion
de este escrito. Finalmente se exponen las reflexiones finales.

En cuanto a la metodologia se trabaja desde un enfoque cualita-
tivo, constructivo e interpretativo, de tipo etnografico dado que
la informacion recolectada se interpreta en el campo (Montero
& Ledn, 2002). Las vifetas propuestas fueron seleccionadas
a partir de la informacion recolectada en tres grupos focales
realizados con estudiantes de nivel secundario de la Ciudad de
Cérdoba en 2025 donde se buscd reflexionar sobre las cuestio-
nes que facilitan y obstaculizan el aprendizaje en la actualidad.

Los “entres” en la triada meta-pedagdgica

Los procesos de ensefianza-aprendizaje requieren de la presen-
cia de tres componentes basicos que interaccionan de manera
dialéctica: el sujeto de aprendizaje, el sujeto de ensefianza y los
contenidos/objetos curriculares. Esta estructura basica confor-
mada con motivos pedagdgicos instala un vinculo que va “mas
alla” de ellos razon por la cual se la denomina “meta-pedagod-
gica” (Torcomian, 2006). Seria algo que esta “mas alla”, “de-
tras de”, “con”, indicando la puesta en movimiento de afectos
y emociones, algunos de orden inconsciente que escapan a la
conciencia de los involucrados y que se relaciona con la histo-
ria de cada uno de los participantes. En este punto, la relacion
docente-alumno supone una transferencia y ésta a la vez im-
plica distintos “entres”. Por ejemplo, si tomamos la transmision
del saber de un docente, se va a jugar el “entre” del vinculo del
docente con el estudiante (transferencia) y también el “entre”
de la relacion que el docente tiene con ese conocimiento, en
como aprende, lo que posibilita la transmision. Ese saber do-
cente es el que lo coloca en posicion asimétrica posibilitando la
construccion de un lugar autorizado de autoridad.

Zelvanovich (2010) sostiene que para que ese “entre” ocurra
seran necesarios la presencia de varios elementos: un vinculo
transferencial, la asimetria, la autoridad, la presencia de dos
deseos, el conocimiento, entre otros. ¢Qué posibilita que el co-
nocimiento circule? ¢Qué promueve que un sujeto ensefie y el
otro aprenda? ¢Ddnde esta la complejidad en este proceso?

El lazo social en la triada meta-pedagégica

Para hablar de la escena educativa Zelmanovich (2010) parte de
los 3 imposibles freudianos: educar, gobernar y psicoanalizar. Ex-
pone que en el vinculo necesario para el proceso de aprendizaje
siempre va a haber un desencuentro que es estructural y fundan-
te. De alli la concepcion de un malestar irreductible que la cultu-
ra viene a aliviar. Ese malestar irreductible es estructurante del
sujeto y posibilita los procesos de simbolizacion y mediacion de
la palabra. Es justamente en el reconocimiento de esa falta cons-
titutiva que el sujeto puede desear; porque no se tiene, se desea.
De alli que el deseo es metonimico. No obstante, si bien Zelva-
novich (2010) refiere que es del orden del imposible que esos
deseos se encuentren ya que el vinculo es inconsistente, discon-
tinuo e imposible en su totalidad. Serd una condicion necesaria

la presencia y la necesidad de tolerar esa falta (constitutiva) para
que pueda surgir el deseo y que los sujetos se puedan encontrar
en algo de esa transmision. Es justamente ésta una condicion
necesaria para que surja el deseo de ensefar y aprender: buscar
eso que falta a sabiendas que nunca se va a encontrar comple-
tamente. En ese punto, al asumir la falta, también se deja lugar
para que el otro pueda fallar. He ahi la “posibilidad” de educar,
reconociendo la imposibilidad del acto educativo pleno. De alli
surge la pregunta que estructura este trabajo: ;Qué lugar queda
hoy para la falta, para esos “entres” cuando se pueden reconocer
en la cultura actual ciertas marcas que buscan taponar todo agu-
jero y posibilidad de sufrimiento y malestar? Cabria discriminar
aqui el malestar constitutivo que es inevitable, de aquel sobre
malestar que esta causado por otros factores como las condi-
ciones institucionales, sociales, pedagogicas que intensifican el
malestar original o no lo reconocen.

Escenas educativas

En el andlisis de la triada es necesario considerar que el sujeto
de aprendizaje presenta una serie de caracteristicas psiquicas
importantes de identificar. A su vez tener en cuenta que las par-
ticularidades del sujeto de la ensefianza estan presentes de ma-
nera consciente o inconscientemente en la funcion de ensefiar.
Se considera que en los procesos de ensefianza intervienen los
conocimientos que el sujeto de la ensefianza tenga sobre el area
especifica, las metodologias que utiliza, sus actitudes y como
accedid al conocimiento (Torcomian, 2006).

Escena 1: Didlogo que se mantiene con estudiantes de 4to afio
de un colegio de nivel secundario de la Ciudad de Cérdoba. Afio
2025. (Registro grupo focal 1).

“Cuando da clases no nos mira a la cara. Y sigue explicando
cuando no entendemos. Los chicos se portan re mal y él no para.
No tiene manejo de la clase... Yo lo odio”. “No lo podemos ver”.
Escena 2: Didlogo que se mantiene con una estudiante de 5to
afio de un colegio de nivel secundario de la Ciudad de Cérdoba.
Afio 2025 (Registro grupo focal 2).

“Con ella es diferente... vos entras al aula virtual y la profe te
cuelga el PDF. Si bien es largo y la materia no me gustaba, te
va dejando comentarios en los bordes del PDF, explicando con
sus palabras lo que quiere decir el autor. Eso te daba ganas de
estudiar”.

En ambas escenas, se puede observar como se juegan afectos y
emociones de orden inconsciente. En la escena 1, el adolescen-
te reclama el semblante de un docente que pueda posicionarse
desde un lugar de asimetria y sostenerse como autoridad. Un
profesor que pueda “sostener” una mirada a los ojos y ordenar
la clase. Apareceria el enojo (en forma de odio) ante una figura
adulta que no puede cumplir con ese lugar que le es conferido.
En la escena 2, aparece el afecto en las ganas. La estudiante ex-
presa que los comentarios que la docente deja en los margenes
del texto explicando “con sus palabras” hacen que ella tenga
ganas de estudiar la materia.
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A su vez, en la expresion que sostienen los adolescentes “yo lo
odio”; “no lo podemos ver” se podria observar la presencia de
una transferencia negativa actualizando en la figura del docente
(rasgos) vivencias primarias de los estudiantes (Torcomian, 2006).
No obstante, sin transferencia no hay vinculo educativo. En este
sentido, se podria decir que existe una contradiccion en la funcion
de la transferencia y que requiere ser tratada como un nudo: Si
bien otorga al mismo tiempo la posibilidad de una transmision de
poderes de un sujeto al otro, ubica una resistencia, un limite (Ze-
lamanovich, 2010). Se podria agregar que existe un doble limite:
por un lado, la imposibilidad del todo y de una transferencia plena
dada la presencia de la falta en la l6gica del no-todo que caracte-
riza al lazo social. Por otro lado, se pueden sefialar aquellas esce-
nas educativas donde la transferencia negativa genera un mayor
desencuentro entre los sujetos y surge asi un sobre malestar. Un
ejemplo de ello, seria la vifieta 1, donde ese “odio” generado en la
relacion transferencial obstaculiza el acto educativo.

Siguiendo a Zelmanovich (2010) se considera que existen ele-
mentos que promueven la construccion del vinculo transferen-
cial positivo. El uso que haga el sujeto de la ensefianza de la
palabra sera significativo ya que un escenario caracterizado por
la confianza genera una identificacion con las palabras que pro-
nuncie el docente. Ese aspecto humaniza el “encuentro” entre
los sujetos y es en ese proceso que es posible ir cubriendo los
agujeros (constitutivos) con sentidos que puedan hacer que los
sufrimientos de la vida sean mas tolerables.

Se encuentra que en ambas escenas los adolescentes valoran
la consideracion que le tienen los docentes. Por un lado, una
docente que puede mediar con su palabra y que ellos reconocen
que se interesa para que aprendan. Por otro lado, un docente
que “sigue la clase como si nada”: ;No habria interés? Lo que
queda visible es la importancia que le otorga el sujeto de apren-
dizaje al interés (o deseo) del sujeto de la ensefianza. No se trata
de una mera transmision de contenidos, lo que se pone en jue-
go es el deseo de aprender el contenido. Este objeto curricular
debe identificarse como un tercer componente que es motivo
de la trama vincular y triangulariza la relacién al mismo tiempo
que muestra como el sujeto de la ensefianza desea aprender
presentandose como sujeto de identificacion.

Realizado este recorrido es posible entrever la complejidad que
implica el proceso de ensefianza-aprendizaje, atravesado por
multiples variables y muchas de ellas del orden de lo incons-
ciente y constitutivo de los sujetos. Ese mismo limite es un re-
quisito necesario para que pueda darse algo de la transmision
del conocimiento en esa escena educativa. En este sentido se
introduce la tercera escena educativa que pone en tension los
componentes de la triada meta-pedagdgica.

Escena 3: Didlogo que se mantiene con estudiantes de 6to afio
de un colegio de nivel secundario de la Ciudad de Cérdoba. Afio
2025.

“Es obvio que ahora cuando nos dan una tarea usamos la IA. Mu-
chas veces no suelo prestar atencion en la clase, total después

busco un resumen en la IA. Es mucho mas rapido ya que te lo
da hecho. Lees lo que te dice y respondes las consignas del
docente” (Registro grupo focal 3).

Se puede observar como la inteligencia artificial esta presente
en los escenarios educativos actuales. En este fragmento, la es-
tudiante la significa como una instancia que acelera la busque-
da y analisis de la informacion necesaria. Incluso podria pres-
cindir de la explicacion del docente y de la necesidad de realizar
ella misma el resumen. ;Qué lugar tiene la inteligencia artificial
en esta situacion de aprendizaje? ¢ Posibilita la construccion de
un saber o se trata solo de informacion? ;Sera esa escena una
posible ilusion de “sortear” |a propia falta y el malestar que con-
voca el vinculo con un otro? ;Como se configura la asimetria y
la autoridad en estas escenas?

RESULTADOS/DISCUSION

Se sostiene que la cultura actual interviene en las coordenadas
de tiempo y espacio que configuran las subjetividades y que con-
dicionan esta serie de elementos fundamentales que son nece-
sarios para la transmision del contenido. Se considera que exis-
ten caracteristicas de época que ponen en cuestion la condicion
de asimetria y autoridad, necesarias para la instauracion de la
transferencia y la transmision de contenidos (Torcomian, 2006).
Barbagelata (2010) explicita que la sociedad atraviesa profundas
transformaciones en las estructuras familiares e institucionales
que producen modificaciones en la construccion del lazo social.
Agrega que diferentes disciplinas verifican en la actualidad la
caida de los guiones grupales como asi también el titubeo de los
semblantes que inspiraban el saber y la autoridad, orientando al
sujeto a identificaciones sociales estables y duraderas.

Esta precariedad en la fragilidad de los lazos sociales y la alta
demanda a respuestas inmediatas frente al malestar llevan a que
el sujeto se encuentre sin brujulas, es decir, un sujeto que no le
es posible encontrar puntos de anclajes en donde pueda orien-
tarse interviniendo en los espacios educativos y el aula donde el
docente en ocasiones presenta dificultades para posicionarse.
En este sentido, Bauman (2002) presenta en los postulados de
la modernidad liquida el paso desde la modernidad sélida a los
tiempos de la liquidez, caracterizado por un debilitamiento en
los procesos de institucionalizacion y de socializacion. Enuncia
que se produjeron cambios en la temporalidad, la velocidad y la
espacializacion, presentes en una cultura de la imagen e indi-
vidualismo que se identificd en las voces adolescentes. Es asi,
que se pueden encontrar ciertos significantes de la época que
marcan otros modos de estar en la sociedad que no resaltan las
caracteristicas de un vinculo definido por el lazo, por el anuda-
miento, por la construccion de sentidos, por el atravesamiento
de la falta y la tolerancia de la incompletud. ¢Cuanto del “que
todo fluya”, “soltar”, de que “nada te ate” interviene en la triada
meta-pedagogica? ¢Acaso el lazo social, necesario para el acto
educativo, no es una atadura a un otro? Se podria decir que en
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el marco de esos significantes queda instaurada una posicion
especular (sensacion de completud) y alejada de lo simbdlico.
En este punto, en las dos primeras escenas educativas se puede
observar el llamado de los adolescentes a ese anudamiento: que
a ese docente le interese que el aprendizaje sea posible. Que el
docente pueda mediar con la palabra, sostener con una mirada,
otorgar orden en una clase.

Barbagelata (2010) explicita que la novedad del lazo en lo con-
temporaneo es justamente la diferencia con el sentido. Agrega
que la pérdida del mismo producto de la ciencia y del capitalismo
genera un debilitamiento en los ideales que orientaban los gran-
des relatos. Estos grandes relatos que hoy se diluyen dejan des-
cubiertas muchas actividades que estaban delimitadas: como se
es madre, padre, docente, alumno, entre otras. En la escena 1, los
estudiantes ante una figura que significan como débil, demandan
lo que ellos necesitan que sea un docente: alguien que pueda mi-
rarlo a los ojos, sostener el curso, hacerse cargo, darles atencion,
ordenar un modo de estar en la clase. Exigen en ese docente,
el sostenimiento de la autoridad como un elemento clave para
reconocerlo como transmisor de un conocimiento. Sino, queda
“desdibujado”, desorientado, perdido. ¢Se pierde ahi la transmi-
sion? Aunque parezca paraddgjico, es recurrente escuchar en los
grupos focales el pedido de adolescentes de figuras docentes que
sancionen, puedan sostener una clase ordenada, en silencio, con
un sentido de la tarea. Incluso muchas veces, son esos mismos
estudiantes “desregulados” aquellos que solicitan la presencia
de esa autoridad y asimetria. En este punto, Zelmanovich (2010)
sostiene que la falta de una regulacion simbdlica del adulto pro-
duce desamparo simbdlico, entendido al mismo como un escena-
rio de desregulacion pulsional. Se puede observar en la escena
dos, como los simples comentarios de la docente al margen del
documento generan en el estudiante una significacion de interés,
de sentido otorgado por parte de la docente: unas simples pala-
bras que median el conocimiento. Pero lo central de esa escena
no es el conocimiento (si bien es necesario), sino la actitud de la
docente de dejar esos comentarios: “hace que te den ganas de
estudiar”, ya que el adolescente expresaba que no le gustaba el
objeto de conocimiento de la lengua.

Retomando la vifieta 3, se puede introducir un escenario actual
que resulta interpelante en la triada meta-pedagdgica: el sur-
gimiento en la cultura actual de una inteligencia no humana y
humana a la vez: la inteligencia artificial. Siendo que la IA se
le pregunta y da respuestas ¢Qué lugar queda para el docente
como representante del saber curricular? ¢La IA lo sabe todo?
¢Qué lugar hay para la falta? ;Se da la circulacion de un saber?
;Seria acaso la IA un otro? ¢Es informacion lo que brinda o es
posible la construccion de un saber?

Haciendo una analogia riesgosa, se la podria concebir en un
lugar de completud: la IA responde porque sabe. Se podria
sostener que brinda informacion, datos, resimenes de analisis
de textos, pero lejos estaria de poder generar un escenario de
transmision y construccion del conocimiento. Lejos estaria de

la presencia de la falta, de la incompletud, de la necesidad de
los sujetos del lazo social, de ciertos anudamientos y desnuda-
mientos de la transferencia, de la presencia de ese deseo por
aprender, por saber. Quedan asi interrogantes y lineas plantea-
das para posteriores abordajes.

REFLEXIONES FINALES

Este trabajo presenta desde una perspectiva compleja un ana-
lisis que busca problematizar la triada meta-pedagégica en el
contexto tecno-cultural. No se trata de un posicionamiento mo-
ral sobre el surgimiento de lo digital, sino de la posibilidad de
visualizar dichos escenarios para analizar los desafios del lazo
educativo y la transmision en el marco de la cultura actual. So-
bre todo, teniendo en consideracion que este vinculo no viene
dado, sino que implica una continua construccion. Zelmanovich
(2010) dira que se trata de ese instante fugaz, tal vez una mi-
rada, una palabra del docente que deja una marca y abre la
posibilidad de transmision (de transferencia). En este sentido,
Pereira (2010) sostiene que el lazo no esta en el orden de lo
estable, sino de una idea de provisoriedad, es decir, en el orden
de la necesidad de reinventar todo el tiempo el lazo a condicion
de que los deseos se pongan en juego.

En estos escenarios contemporaneos de intensas transforma-
ciones ¢Seria acaso un lugar de mayor frustracion de los suje-
tos? ¢Como se construyen los sentidos alli? ¢Qué lugar queda
para la confianza y la identificacion en las palabras del docente
como aliviadores del malestar estructural? ;Qué lugar queda
para la falta y la emergencia de los deseos? Interrogantes que
convocan a seguir pensando y analizando estas coordenadas
actuales que configuran nuevos modos de estar de los sujetos e
interpelan aquellos anudamientos necesarios para el lazo social
y la regulacion de las pulsiones.
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