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GURSAR CON DISCAPACIDAD: REFLEXIONES SOBRE
ENSENANZA, PROBLEMATICAS EPISTEMOLOGICAS

Y DESEMPENO PROFESIONAL

Jofre, Cristian Martin

Universidad de Buenos Aires. Buenos Aires, Argentina.

RESUMEN

El trabajo aborda algunas lineas de reflexion respecto de la fun-
cion formativa de la universidad, la produccion de conocimien-
tos y el futuro desempeno de los profesionales teniendo como
eje central la discapacidad. Se analiza el caso de un estudiante
de la Facultad de Psicologia de la Universidad de Buenos Aires
y de un grupo de docentes que, a partir de encuentros realiza-
dos sobre accesibilidad de los materiales de estudios, surgen
interrogantes que interpelan las dimensiones mencionadas. El
tema surge en funcion de problematicas reales en contextos
educativos, y aborda la funcion formativa de la universidad con
relacion al perfil del profesional esperable; la produccion de los
conocimientos propios de un area disciplinar, especificamente
para el diagnostico y la evaluacion psicoldgica; y por dltimo el
futuro desempeiio del profesional con discapacidad, quién reci-
be una formacion sesgada, incompleta y no inclusiva respecto
de areas centrales de su ejercicio profesional.

Palabras clave
Discapacidad - Educacion superior - Practicas de ensefianza -
Formacion profesional

ABSTRACT

LEARNING WITH A DISABILITY: REFLECTIONS ON TEACHING,
EPISTEMOLOGICAL ISSUES AND PROFESSIONAL PERFORMANCE
The paper addresses some lines of reflection on the educational
function of the university, the production of knowledge and the
future performance of professionals with disability as a central
theme. It analyses the case of a student from the Faculty of
Psychology at the University of Buenos Aires and a group of
teachers who, from meetings held on the accessibility of study
materials, raise questions that challenge the aforementioned di-
mensions. The issue arises from real problems in educational
contexts and addresses the formative function of the univer-
sity in relation to the profile of the expected professional; the
production of knowledge in a disciplinary area, specifically for
diagnosis and psychological assessment; and finally, the future
performance of the professional with disabilities, who receives
a biased, incomplete, and non-inclusive training with respect to
central areas of their professional practice.

Keywords
Disability - Higher education - Teaching practices - Professional

training

1. Introduccion

En este trabajo se abordaran algunas lineas de reflexion res-
pecto de la funcion formativa de la universidad, la produccion
de conocimientos y el futuro desempefio de los profesionales
teniendo como eje central la discapacidad. En este sentido, se
intentaran delimitar algunas cuestiones especificas a partir del
analisis de un caso de un estudiante de la Facultad de Psicologia
de la Universidad de Buenos Aires y de un grupo de docentes
que, a partir de encuentros realizados sobre accesibilidad de los
materiales de estudio, surgen interrogantes que interpelan los
ejes anteriormente mencionados.

Es interesante remarcar que los temas surgen a partir de pro-
blematicas reales en contextos educativos, pero también ponen
en discusion cuestiones que no se suelen profundizar o divulgar
con frecuencia en el area de la discapacidad.

Puntualmente se abordara: a) la funcién formativa de la uni-
versidad en relacion al perfil del profesional esperable (espera-
ble desde lo delineado por el plan de estudios de la carrera en
cuestion y de la propuesta didactica); b) la produccion de los
conocimientos propios de un area disciplinar, especificamente
una asignatura central para el diagnostico y la evaluacion psico-
ldgica, cuya estructura deja al descubierto el sesgo subyacente
en términos de inclusion y accesibilidad en la generacion de
procesos diagndsticos; y por ultimo, c) el futuro desempefio del
profesional con discapacidad, quién recibi6 una formacion ses-
gada y no inclusiva respecto de areas centrales de su ejercicio
profesional y de sus incumbencias especificas.

2. Analisis de un caso

Previo al abordaje de las lineas de reflexion, se caracterizara el
caso de un estudiante con discapacidad de la Facultad de Psi-
cologia de la Universidad de Buenos Aires, con el fin de delinear
conceptos centrales en la tematica y dar cuenta de las particu-
laridades que se dan en el entorno universitario y profesional.
El caso nos presenta a Mariano (Nombre ficticio para preservar
la identidad de el estudiante), una persona que ronda los 50
afios, con titulo de profesor y que finalizo la Licenciatura en
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Psicologia durante el afio 2022.

Mariano nacié con una patologia visual grave y progresiva. Sin
embargo, en los primeros afos de la escuela primaria y secun-
daria, esta condicion no le trajo inconvenientes que pudieran
afectar sus actividades cotidianas de manera significativa. Su-
puso simplemente controles periddicos, cuidados extra en sus
actividades escolares y el uso de diversos lentes.

No obstante, luego de la adolescencia y habiéndose recibido de
profesor y trabajado en diversos lugares, promediando sus 30
afos atraviesa una hemorragia en uno de sus 0jos que como
consecuencia deja una pérdida de la vision nitida de manera
permanente e irreversible. Luego de unos afos, a pesar de los
rigurosos cuidados y controles, vuelve a ocurrir una hemorragia
en el otro ojo. Actualmente y como secuelas de ambos hechos,
el estudiante ha perdido practicamente la totalidad de la vision,
y segun refiere, solo puede ver grandes sombras sin nitidez y
con muy poco contraste. Esta condicion fluctia dependiendo las
condiciones luminicas, es decir puede ver mejor o peor los con-
tornos de las figuras, pero sin ningun tipo de nitidez.

En lo atinente al ambito educativo, la consecuencia mas im-
portante que relata es que luego de su segunda hemorragia,
no pudo volver a reconocer las letras, con lo cual la lecturay la
escritura quedaron como posibilidades truncas tanto en su am-
bito laboral como también en el campo de sus propios estudios.

2.1 Adecuacion curricular

A partir de la problematica referida en el apartado anterior, se
postula la necesidad de realizar un seguimiento y acompana-
miento al estudiante en pos de lograr las adecuaciones curricu-
lares pertinentes. En esa direccion, el area de Discapacidad de
la Facultad se encarg6 del seguimiento, facilitacion de los trami-
tes y comunicacion con las catedras donde curso el estudiante,
procurando informar sobre la asistencia de este y la prevision
de aspectos de acceso.

Por otro lado, desde el area de Educacidn a Distancia, se deter-
mind que se realizarian cuestiones relativas a la accesibilidad
de los materiales de estudio (dado que el area poseia el know
how requerido). En otras palabras, se advirti6 la necesidad de
cambiar el soporte de los recursos por aquellos que fueran ma-
nejables por el cursante. Esto se tradujo en la sustitucion de
todas las fotocopias y libros utilizadas en las asignaturas, por
materiales digitales (documentos de textos, presentaciones,
PDF, etc.). Esto se realizd en la medida de las posibilidades, con
antelacion al inicio de la cursada. No solo implico la conver-
sion de materiales tangibles en materiales digitales, sino con el
agregado de tener que cumplimentar condiciones de accesibi-
lidad digital para que pudieran ser soportados por los lectores
de pantalla que se utilizan. Todo este proceso supuso ademas,
la articulacion de diferentes areas y la construccion de buenas
practicas inclusivas en el ambito de la educacion superior (Fer-
nandez et al., 2016; Fernandez Zalazar y Jofre, 2019).

Respecto de la carrera de Licenciatura en Psicologia, la mis-
ma posee un perfil eminentemente tedrico, cuyas practicas de
estudio y evaluacion se fundamentan en gran cantidad de ma-
teriales de lectura y evaluaciones en su gran mayoria, escritas.
Por lo tanto, dicho contexto hacia inviable una conversion de
todas las asignaturas y sus respectivos recursos para el estudio
de una sola vez y de manera simultanea. Por ello, se optd por
digitalizar y accesibilizar de manera progresiva y a demanda de
los estudiantes, en funcion de las cursadas que llevan a cabo.
Si bien el proceso fue lento, en la medida de las implementacio-
nes cada vez mas adecuadas y de la coordinacion de diferentes
actores institucionales, se fue estandarizando un protocolo de
procedimientos que establecié un circuito de accesibilidad de
los recursos.

Consiste en los siguientes pasos:

1. Coordinacion de asignaturas y busqueda del material.

La bdsqueda del material se realiza procurando incorporar la
version mas reciente y completa del documento. Se realiza una
coordinacion entre el Area de Discapacidad, la Subsecretaria de
Educacion a Distancia y las respectivas catedras a fin de obte-
ner el material requerido.

2. Evaluacion de la calidad del material.

Se realiza una evaluacion de la calidad de los materiales obte-
nidos. En caso de que el documento presente problemas para
la legibilidad (alteraciones en el formato textual: tachaduras,
enmiendas, faltantes, etc.), se prosigue digitalizando un docu-
mento en mejores condiciones fisicas para el posterior procesa-
miento via software.

3. Procesamiento por software.

Se somete el documento digitalizado a un proceso de recono-
cimiento optico de caracteres mediante software especifico. El
software convierte el documento escaneado en un documento
editable que posibilita su modificacion posterior.

4. Comprobacion visual exhaustiva.

A continuacion, se realiza una lectura y comprobacion visual
del documento para corregir los errores de reconocimiento que
efectta el software. Se realiza también, una evaluacion de la
estructura sintactica del mismo.

5. Interpretacion, significacion y reelaboracion de elementos
no lingiiisticos.

En este punto se realiza un proceso de atribucion de metada-
tos, a elementos como iméagenes, tablas, cuadros conceptuales,
ecuaciones matematicas y/o estadisticos, etc. Asegurandose de
este modo, que aquellas personas con discapacidad visual pue-
dan acceder a las propiedades de todos los elementos que con-
tenga el mismo. EI mismo requiere de una persona con conoci-
miento en la disciplina, ya que determinados elementos gréaficos
sdlo pueden ser interpretados de manera correcta por alguien
formado en el area y ser transcriptos en un formato comprensi-
ble de manera auditiva.
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6. Estructuracion del documento.

Se organiza el documento teniendo en cuenta la secuenciacion
correcta de lectura que realiza el software destinado a tal fin,
el tamafio de los elementos, contraste adecuado y propiedades
generales del documento optimizadas para cualquier uso, ha-
ciendo hincapié en que el trabajo realizado contemple principios
del disefio para todos. Finalmente, se lo publica en doble forma-
to para maximizar la compatibilidad en diferentes dispositivos.
7. Evaluacion final.

Se realiza la prueba con software de lectura de pantalla y tam-
bién la prueba de usuario, lo que nos devuelve la posibilidad de
corregir alguna dificultad aun existente para su correcta lectura.

2.2 Sensibilizacion y formacion técnica en el drea

de accesibilidad

Luego de haber afinado los procedimientos de accesibilidad
de los materiales y haber logrado un background técnico en el
area, se considerd apropiado realizar un proceso de sensibiliza-
cién que promoviera un cambio de perspectiva, por parte de los
docentes, al momento de crear nuevos documentos y recursos
para su utilizacion en las catedras. Esto supuso la creacion de
cursos orientados a profesores para trabajar sobre lineamientos
basicos en la creacion de documentos accesibles.

Dentro del ambito de estos encuentros aparece una preocupa-
cion legitima que sera abordada posteriormente como eje de
reflexion. Uno de los docentes concurrentes, perteneciente a
una materia cuyo nucleo consiste en la realizacion de técnicas
gréficas con finalidad diagndstica, se manifiesta preocupado. Ya
que el mismo se interroga, si una persona que posee una disca-
pacidad visual podria realizar el diagndstico apropiado sin tener
la “vision” como elemento privilegiado para este tipo de analisis,
y que configura una adecuada base diagndstica en pos de una
posterior intervencion eficaz.

Ahondando mas en los detalles de su asignatura, explica que
la adecuada formacion se realiza “observando” en los dibujos
las partes, los detalles, las omisiones, el trazo, la presion, la
longitud, las tachaduras, las continuidades y discontinuidades,
la direccion y demas elementos que hacen a la precision del
diagnostico. Bajo esta perspectiva, una descripcion sencilla en
forma audible de los dibujos no seria suficiente, ya que podria
incurrir en errores diagnosticos y a la vez dependeria de un otro
que pueda “interpretar” lo que ve y transmitirlo de una forma
muy precisa.

3. Ejes de Reflexion

Habiendo realizado un recorrido que describe la situacion de
un estudiante que tiene una discapacidad visual, y de una asig-
natura predominantemente “visual” se esta en condiciones de
articular algunas lineas de reflexion y de su entrecruzamiento
con aspectos epistemoldgicos y curriculares de la institucion
universitaria.

3.1 La funcion formativa de la universidad en relacion

con el perfil del estudiante esperable.

Respecto de este primer eje, cabe sefialar algunas cuestiones
relacionadas con las funciones principales de la Universidad.
En este sentido, y en lineas generales la Universidad ha tenido
histéricamente dos funciones principales: la docencia y la inves-
tigacion, a la cual mas tarde se agregaria la extension con una
impronta dada por el estrecho vinculo que tendrian las institu-
ciones con la sociedad en los estados modernos.

La funcién de la docencia es una de las mas consolidadas y
reconocidas en la trayectoria histdrica de la institucion. Las
universidades mas antiguas formaron en sus inicios, centros
de aprendizaje para la formacion en profesiones tipicas de la
época: el derecho, el sacerdocio, la medicina, la educacion, etc.
(Altbach, 2008). De esta manera si bien el nucleo de la ense-
fianza se ha mantenido, las profesiones a las que se ha abocado
han ido variando con el devenir histdrico de la sociedad. En el
contexto actual las universidades forman en una gran mayoria,
a todas las profesiones liberales, profesiones ligadas al Estado,
cargos jerarquicos, profesiones ligadas a la economia y la in-
dustria, etc.

Por otro lado, la evolucion en su funcidn de investigacion no
siempre ha sido uniforme. En los primeros siglos, la investiga-
cion no se relacionaba directamente con la categoria de “in-
vestigacion cientifica” actual, sino que acorde a la cosmovision
medieval, gran cantidad de la labor investigativa estaba ligada
a concepciones filosoficas y teoldgicas sobre la realidad. A prin-
cipios del siglo XIX en Alemania, Wilhelm von Humboldt propone
un nuevo modelo de universidad que integra la funcion de la
docencia con la investigacion, organizada mediante disciplinas
especializadas (Marco, 2012). A partir de este modelo se produ-
cen cambios en las universidades medievales y se incorporan
disciplinas del area de las ciencias al curriculum de estas. Esto
modifica sustancialmente el enfoque de investigacion y a partir
de alli, se propicia el desarrollo del conocimiento cientifico puro
con base empirica, y transmitido mediante la formacion, la pu-
blicacion y, secundariamente, mediante la divulgacion (Beraza
Garmendia, y Rodriguez Castellanos, 2007).

Por dltimo, la funcién de extension se consolida en Latinoamé-
rica, y especialmente en Argentina, con la Reforma Universitaria
de 1918 (Tiinnennann Bernheim, 1998). Aunque no hay un unico
enfoque, se asume que la misma apunta a un mayor dialogo
con sectores de la sociedad que no han tenido participacion
e interaccion sustancial con el ambito académico. Desde esta
perspectiva se espera que la universidad pueda construir agen-
das de ensefanza e investigacion directamente relacionadas y
coproducidas con los actores sociales que conforman la comu-
nidad donde se inserta la institucion (Abate et al., 2019).

Retomando entonces el primer eje, la funcién formativa de la uni-
versidad se delinea a través de estas tres funciones principales,
ensefianza, investigacion y extension. Cada una de ellas tiene
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diferente grado de incidencia en la conformacion del “perfil pro-
fesional”. Y a su vez, el perfil profesional emerge como producto
del curriculum de la carrera en cuestion, de su vinculo dialéctico
con la sociedad y del futuro campo de insercion profesional.

Por tal razdn, aunque parezca complejo poder dilucidar las mul-
tideterminaciones que inciden en la formacion de un profesional
universitario, hay elementos que contribuyen a delinear de ma-
nera tipica un “profesional esperable”.

Para el caso puntual de la Facultad de Psicologia de la UBA, hay
barreras claras que impiden la integracion plena de un conjun-
to de estudiantes con discapacidades, y que a su vez, funcio-
nan como “analizadores” al estilo del Socioanalisis de Lourau
(1975). En esta linea, los analizadores mismos manifiestan la
realidad social, develando las contradicciones internas, y deli-
neando la estructura que los sostiene.

De esta forma, la carrera de Psicologia exhibe a grandes rasgos
(v sin pretensiones de ser exhaustivos y detallados), una ense-
fianza de tipo fundamentalmente expositiva, clases magistrales,
masivas, verbalista, basada en una tradicion enciclopedista (el
90% de las materias tenia, previo a la pandemia, gran cantidad
de material de lectura impreso en condiciones casi ilegibles),
con un uso escaso de tecnologia (Fernandez Zalazar, Jofre,
Pisani, 2015), pocas practicas profesionales (segun el plan de
estudios vigente solo se pueden cursar dos o tres practicas
como maximo, que escasamente permiten la participacion del
estudiante en intervenciones reales, y mayoritariamente son
observaciones) y con una carga horaria muy alta en términos
de asistencia a la universidad (Un estudiante que trabaja, puede
con mucho esfuerzo y privacion de otras actividades, realizar
dos materias simultaneamente).

¢ Qué tipo de perfil profesional delinean estas prdcticas de ense-
Aanza y aprendizaje?

En este caso puntual, el estudiante se ubica en un lugar de con-
sumidor de conocimientos que le vienen dados por el “docen-
te especialista” quien transmite verbalmente sus experiencias
profesionales (Fernandez Zalazar et al, 2016). El alumno, de-
viene en sujeto de aprendizaje pasivo quien espera que sea el
docente quien ordene y valide los conocimientos, tiene destre-
zas en la lectura de grandes cantidades de material, pero difi-
cultades en el pensamiento critico o creativo (Fernandez Zalazar
y Jofre, 2020), siendo eminentemente tedrico y estructurado en
sus concepciones sobre la psicologia.

Pero por otro lado y respecto de la discapacidad, ;Qué tipo de
estudiante se espera a partir de las interacciones y dindmicas
que se proponen?

Las condiciones materiales de cursada y la naturaleza de las
actividades de ensefianza, aprendizaje y evaluacion, esbozan un
tipo de estudiante “capacitado”, simbdlicamente hablando. En
otras palabras, no hay demasiado lugar para las “dis-capaci-
dades”, especialmente aquellas relacionadas con la visién y la
audicion. Las propuestas didactico-pedagogicas privilegian un
enfoque eminentemente visual y auditivo. El proceso de con-

vertirse de estudiante a profesional pasa por atravesar estas
instancias: leyendo gran cantidad de libros impresos, observan-
do los pizarrones y escuchando las clases magistrales. Pocas
veces “hablando”.

Las préacticas profesionales siguen la misma légica: son formati-
vas si se puede “ver” lo que sucede y “escuchar” lo que se dice.
Observar y escuchar al profesional-docente para luego obser-
var y escuchar al futuro paciente. Podemos decir que la funcion
formativa de la universidad se cumple, siempre y cuando, el
alumno sea el esperable, sobre el cual implicitamente se diseia
la propuesta educativa.

3.2 La produccion de los conocimientos propios de un drea
disciplinar.

El segundo eje que se anticipd corresponde a la produccion de
conocimientos de un area disciplinar y su consideracion res-
pecto de las diferentes discapacidades que pueden presentar-
se entre la poblacion estudiantil. EI problema no solo sitiia una
cuestion epistemoldgica de fondo, sino también una problema-
tica sobre el ejercicio profesional idoneo en un area sensible.
Este eje de discusion surge a partir de uno de los encuentros de
formacion en accesibilidad de los materiales, llevados a cabo
en la Facultad de Psicologia. El planteo proviene de un docente
que se desempefa en una asignatura central en la carrera, que
a su vez provee herramientas para el diagnostico y la evaluacion
psicoldgica basado en técnicas graficas. El docente reflexiona
acerca de las posibilidades efectivas de que una persona con
discapacidad visual pueda llevar a cabo correctamente un buen
proceso psicodiagnadstico.

Conviene aclarar de antemano el objeto de estudio de la asig-
naturay la naturaleza de las herramientas que se utilizan. Dicha
materia se inserta en el ciclo de formacién general aproximada-
mente en el tercer afio y tiene como correlatividad una materia
anual de segundo afo y que a su vez ésta Ultima, tiene como
correlativa una materia anual de primer afio. Por lo cual, aunque
no se menciona explicitamente, carga con una ponderacion muy
fuerte sobre los conocimientos construidos en dichas distintas
instancias previas del plan de estudios.

El objeto de estudio de la materia son las Técnicas Proyectivas:
todas aquellas técnicas y recursos sistematizados, de enfoque
psicoanalitico, que tienen como fin contribuir a la realizacion de
un diagnostico adecuado frente a cualquier intervencion psico-
l6gica.

La naturaleza de las técnicas es principalmente grafica, ya sea
dibujando u observando laminas por parte del entrevistado y
observando los detalles de las producciones gréaficas e inter-
pretando las verbalizaciones en torno a las imagenes o con-
signas por parte del psicologo. De 10 técnicas que se ensefian
de manera obligatoria para el area clinica, solo 2 son verbales.
Las restantes son a través de producciones graficas y observa-
ciones de laminas.

La estructura de la materia y del recorrido propuesto deja al
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descubierto el sesgo implicado en términos de inclusion y ac-
cesibilidad en el proceso de produccion de conocimientos diag-
nosticos. Tanto para el paciente como para el profesional, la via
privilegiada de conocimiento es la “visual”. En otras palabras,
el psicodiagnostico es conceptualizado como un proceso de ob-
tencion de informacion y de toma de decisiones. Sin embargo,
éste camino privilegia una via por sobre otras y no se atiene ne-
cesariamente a la diversidad de personas y sus caracteristicas.
Aqui es cuando se presenta con mas claridad la cuestion epis-
temoldgica de fondo: ;Es posible realizar un adecuado proceso
diagndstico cuando su modalidad privilegia una via perceptiva
casi exclusiva?

¢La naturaleza del psiquismo humano solo se expresa adecua-
damente mediante formas visuales y por lo tanto eso explicaria
la primacia de las técnicas grdficas? ;Es adecuado un instru-
mento cuya utilizacion deriva de lo que bien podria ser un sesgo
de época?

Es decir, no considerar a personas con discapacidad en la con-
formacion y consolidacion tedrica de una disciplina, podria ha-
ber dejado de lado aspectos sustanciales para la exploracion
psicodiagndstica, sin ofrecer diferentes formas de aproximacion
al fenomeno. En este punto, la apoyatura en lo visual-grafico
podria deberse a la consideracion de una mayoria hegemonica
que invisibilizd de forma incidental otras formas de produccion
de conocimiento diagnostico y no tanto a cuestiones subyacen-
tes al modelo tedrico y epistemoldgico utilizado.

3.3 El futuro desempefio del profesional con discapacidad.
El altimo eje aborda una de las cuestiones mas complejas al
momento de pensar la discapacidad y la futura insercion profe-
sional del estudiante. El ejercicio profesional ya nos sitta fuera
del ambito de la universidad. Sin embargo la formacion y sobre
todo la aplicacion de los conocimientos obtenidos en el curso
de aprendizaje, ahora recaen directamente en la comunidad y
cualquier individuo que sea objeto de sus practicas.

Por esta razon, la universidad configura la totalidad de sus prac-
ticas en un enfoque prospectivo, siempre teniendo como hori-
zonte el campo de la practica profesional futura y la justificacion
del aprendizaje de un corpus de conocimientos en funcién de
estas coordenadas.

Por esta razon son recurrentes las preocupaciones acerca de
posibles desviaciones de este “estudiante esperable” ahora
convertido en profesional. Y en este salto cualitativo, las repre-
sentaciones subyacentes siguen siendo las mismas: un paciente
no “espera” ser atendido por un médico con ceguera parcial, no
espera un contador con sordera, o un psicdlogo con disminu-
cion visual severa... Este fue un interrogante emergente en las
reuniones mencionadas al inicio del escrito. ;Como puede un
profesional con discapacidad basar su diagndstico psicoldgico
en técnicas que el mismo no puede interpretar de manera “co-
rrecta”? O a la inversa, ;,Como puede un psicdlogo sin ningun
tipo de discapacidad o disminucion en sus funciones, trabajar y

diagnosticar apropiadamente a poblaciones con discapacidad
para las cuales no fue instruido en su formacion general?

Esta situacion no es menor ya que tiene consecuencias directas
sobre los alcances de la profesion y particularmente sobre sus
incumbencias.

Como se menciond anteriormente, la evaluacion psicoldgica
constituye una herramienta central en el diagndstico y la pos-
terior intervencion del psicélogo. Para que la misma sea efi-
caz, deben darse condiciones de recoleccion de datos fiables.
Esto sitia a los errores en la administracion de técnicas y su
interpretacion en un lugar muy sensible, dado que estos dos
aspectos, estan privilegiados por la observacion visual y no hay
forma de modificarlos sobre la marcha sin afectar la validez y
confiabilidad del instrumento.

Pero agregado a lo dicho, las decisiones que se toman a partir
del diagnéstico en diversos campos pueden tener consecuen-
cias drasticas y de enorme peso en los implicados. En areas
como la educativa, un psicodiagndstico mal realizado podria
significar la repitencia de un afo lectivo, el traslado a otra ins-
titucion, el acompafamiento de otros profesionales, etc. En el
ambito judicial podria significar la reinsercion social 0 no de un
recluso, la tenencia de un padre o madre, la imputabilidad o no
en un delito... En el area laboral, el ingreso o no a determinado
puesto de trabajo, la posibilidad del ascenso en funcion de un
determinado perfil, el abordaje de cuestiones patoldgicas rela-
cionados al empleo, etc.

Como se observa, la cuestion no es menor y afecta en dife-
rentes ambitos a multiplicidad de actores. Por esta razon cabe
preguntarse nuevamente acerca del futuro profesional con dis-
capacidad y como se integra a este entramado complejo y mul-
tideterminado.

4. Conclusiones.

Para finalizar el recorrido propuesto al inicio del trabajo, se vol-
caron algunas cuestiones tedricas relacionadas a los ejes de re-
flexion que permiten profundizar los interrogantes desplegados.
Respecto de la funcion formativa de la universidad y en relacion
con el perfil del profesional esperado, se observé un sesgo muy
vinculado a un proceso de marginacion en discapacidad (Maldo-
nado, 2013; Hernandez Rios, 2015). A través de las propuestas
del plan de estudios (circunscripto en este caso, a la Facultad
de Psicologia de la UBA) y del encuadre pedagogico-didactico,
se “espera implicitamente” un estudiante sin discapacidad ni
limitaciones de ningun tipo. Al existir barreras de tipo edilicio, de
formacion en el plantel docente y no docente, en la concepcion
del aprendizaje y las interacciones pedagdgicas propuestas, y
por otro lado, al no existir facilitadores en todo el proceso edu-
cativo, la marginacion o exclusion es un decurso casi tipico para
aquellos con discapacidad que ingresan a la universidad (Garcia
y Sanchez, 2004). Las limitaciones en las actividades y la es-
casa participacion propuesta para la diversidad de la poblacion
estudiantil, condicionan fuertemente la integracion y la inclusion
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plena en el proceso formativo.

En esta linea, y en relacion con la carrera de psicologia, el pro-
fesional esperado es el que “ve y escucha”, significantes pro-
fundamente arraigados a la naturaleza de la carrera. Lo que no
puede integrarse a dichos imperativos institucionales, se con-
vierte en una “anomalia”... Aunque devengan en estudiantes
legitimos desde el marco normativo, no lo hacen desde el plano
simbolico, sino que son vistos como quienes divergen de esas
expectativas tan profundamente ancladas a la fantasia compar-
tida (Heredia, 2012).

Por otro lado, los conocimientos propios de un area disciplinar
quedan significativamente influidos por el escenario simbolico
construido, replicando y reforzando el modelo subyacente com-
partido. Asi, los conocimientos, habilidades, instrumentos e in-
cumbencias profesionales se erigen en medios perpetuadores
de una situacion instituida y legitimada, invisibilizando por otro
lado, a las personas “atipicas” que mas se alejan de las “expec-
tativas” abrigadas. Por lo cual, toda produccion y modo de abor-
daje de una disciplina, queda tefiida en su dimension tedrica y
epistemoldgica por estos sesgos institucionales circulantes.

Por Ultimo, el futuro desempefio del profesional con discapaci-
dad es una preocupacion latente para una institucion que tiende
a la normalizacion y a la seguridad que otorgan los marcos de
lo mayoritario. No sdlo porque el “egresado” esta tefido de los
ideales, discursos y expectativas que le fueron dando forma,
sino porque las practicas del profesional ahora convertido en
“auténomo”, quedan por fuera del control institucional.

Ahora bien, esto plantea interrogantes interesantes para pro-
fundizar esta discusion, ya que el derecho a la educacion se ha
institucionalizado y legitimado de forma unanime en todo tipo
de documentos normativos y legales (Fernandez Zalazar y Jofre,
2019). Se reconocen el peso y la importancia de la Convencion
Internacional sobre los Derechos de las Personas con Disca-
pacidad, e incluso las normativas nacionales que tienden a la
proteccion e inclusion de las personas con discapacidad en el
ambito educativo. No obstante, hay muchas controversias en
las interpretaciones para el nivel de educacion superior y mas
aun, en el ejercicio profesional de una persona con discapaci-
dad (Seda, 2017). Esto deriva de la heterogeneidad y naturaleza
de las discapacidades, de los alcances de cada una, y por otro
lado de la formacion profesional y las incumbencias a las que
habilita cada profesion. Se debe reconocer que hay discapaci-
dades que podrian afectar algunas incumbencias profesionales
y cuestionar seriamente su ejecucion (Sin omitir la confiabilidad
de estas), pero hay otras que podriamos afirmar con un grado
bastante alto de certeza, que no experimentarian ningun tipo de
dificultad.

A modo de conclusion, el campo de la educacion superior en tor-
no a la discapacidad no se encuentra exento de contradicciones
y dificultades en relacion con la comunidad donde se inserta.
Este trabajo no pretende ser exhaustivo sobre las tensiones que
se manifiestan en relacion con las funciones de la universidad,
las formas de ensefianza y aprendizaje que propone, los mo-
dos de produccion teorica, las concepciones epistemoldgicas
subyacentes, ni el campo de insercion profesional. Aun asi, se
intenta poner de relieve que existen dificultades de compleji-
dad y gran alcance que merecen ser repensadas en funcion de
como pensamos la diversidad de la sociedad, las personas, las
interacciones que llevamos a cabo, y las instituciones que nos
median en todo este complejo proceso. Sin olvidar por ello, que
la Universidad debe posibilitar y garantizar el acceso a una edu-
cacion superior de calidad, independientemente de las caracte-
risticas particulares de las personas.
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