XlIl Congreso Internacional de Investigacién y Practica Profesional en Psicologia. XXVIII
Jornadas de Investigacién. XVII Encuentro de Investigadores en Psicologia del MERCOSUR.
Il Encuentro de Investigaciéon de Terapia Ocupacional. Ill Encuentro de Musicoterapia.
Facultad de Psicologia - Universidad de Buenos Aires, Buenos Aires, 2021.

¢Qué es hablar bien? el
“correcto modelo gramatical”
y el lenguaje de nihos
descendientes de migrantes
aymaras-bolivianos.

Giammatteo, Maria Eugenia.

Cita:
Giammatteo, Maria Eugenia (2021). {Qué es hablar bien? el “correcto
modelo gramatical” y el lenguaje de nifios descendientes de migrantes
aymaras-bolivianos. Xlll Congreso Internacional de Investigacion y
Préactica Profesional en Psicologia. XXVIII Jornadas de Investigacién. XVII
Encuentro de Investigadores en Psicologia del MERCOSUR. Ill Encuentro
de Investigacion de Terapia Ocupacional. Ill Encuentro de
Musicoterapia. Facultad de Psicologia - Universidad de Buenos Aires,
Buenos Aires.

Direccidn estable: https://www.aacademica.org/000-012/23

ARK: https://n2t.net/ark:/13683/even/app

Acta Académica es un proyecto académico sin fines de lucro enmarcado en la iniciativa de acceso
abierto. Acta Académica fue creado para facilitar a investigadores de todo el mundo el compartir su
produccidén académica. Para crear un perfil gratuitamente o acceder a otros trabajos visite:
https://www.aacademica.org.


https://www.aacademica.org/000-012/23
https://n2t.net/ark:/13683/even/app

TRABAJO LIBRE

¢QUE ES HABLAR BIEN? EL “GORRECTO MODELO
GRAMATICAL” Y EL LENGUAJE DE NINOS DESCENDIENTES
DE MIGRANTES AYMARAS-BOLIVIANOS

Giammatteo, Maria Eugenia

Universidad de Buenos Aires. Facultad de Psicologia. Buenos Aires, Argentina.

RESUMEN

El presente trabajo se enmarca dentro de la Tesis de Maestria
en Antropologia Social de la Facultad de Filosofia y Letras de
la Universidad de Buenos Aires. A partir de las derivaciones de
nifios descendientes de migrantes aymaras-bolivianos con pro-
blemas del lenguaje a un Hospital Piblico y Centros de Salud de
la ciudad de Buenos Aires, se propone interrogar el significado
de “hablar bien” desde una mirada interdisciplinar a través los
aportes desarrollados por la sociolingiiistica. La dificultad en la
reproduccion del sonido de algunos fonemas por parte de los
nifios se vuelve motivo de preocupacion escolar determinando
en varias ocasiones la derivacion hacia un especialista de la
salud. Asi, desde la base de una supuesta supremacia de de-
terminadas reglas gramaticales y postulados fonicos del caste-
llano estandar sobre el espafiol andino, la correccion idiomatica
resulta ideologizada desde modos doctrinarios que sustentan
unas formas de hablar por sobre la ilegalidad de otras (Cerron
Palomino 1995). De este modo, sobre el lenguaje se asientan
determinadas construcciones de sentidos unidas a cierta tra-
dicion gramatical occidental que asocia el “hablar bien” con la
gramatica prescriptiva del espafiol estandar sancionando como
a-normal las formas de hablar de los nifios descendientes de
migrantes aymaras-bolivianos.

Palabras clave
Nifiez aymara - Problemas del lenguaje - Castellano estandar -
Espafiol andino

ABSTRACT

WHAT IS SPEAKING WELL? THE “CORRECT GRAMMATICAL MODEL”
AND THE LANGUAGE OF CHILDREN OF DESCENDANTS OF AYMARA-
BOLIVIAN MIGRANTS

This work is part of the Master’s Thesis in Social Anthropolo-
gy of the Faculty of Philosophy and Letters of the University of
Buenos Aires. Based on the referrals of children descended from
Aymara-Bolivian migrants with language problems to a Public
Hospital and Health Centers in the city of Buenos Aires, it is pro-
posed to question the meaning of “speaking well” from an inter-
disciplinary perspective through the contributions developed by
sociolinguistics. The difficulty in the reproduction of the sound
of some phonemes by children becomes a reason for school

concern, determining on several occasions the referral to a
health specialist. Thus, from the base of a supposed supremacy
of certain grammatical rules and phonic postulates of standard
Castilian over Andean Spanish, idiomatic correction is ideologi-
zed from doctrinal modes that support some forms of speaking
over the illegality of others (Cerron Palomino nineteen ninety
five). In this way, certain constructions of meanings are based
on language, linked to a certain western grammatical tradition
that associates “speaking well” with the prescriptive grammar
of standard Spanish, sanctioning as a-normal the ways of spea-
king of children descended from Aymara migrants- Bolivians.

Keywords
Children aymara - Language problems - Standard castilian -

Andean spanish

Introduccion:

El comienzo del preescolar y la escuela primaria en los nifios/
as descendientes de aymaras-migrantes se encuentra atrave-
sado por el transito de una infancia entre marcos institucionales
hospitalarios; a partir de las derivaciones escolares debido a
sus “formas de hablar” asisten a diversos tratamientos médico-
psicoldgicos y psicopedagogicos. Asi, las consultas por “nifios/
as con problemas del lenguaje” son cada vez mayores en una
poblacion de hijos/as de padres migrantes aymaras provenien-
tes en su gran mayoria de zonas rurales de Bolivia (Mamone y
Giammatteo 2016). Ahora bién ¢Qué ideologias y sentidos se
construyeron alrededor de sus formas de hablar? ;Sobre qué
concepciones se fueron pensando sus recorridos por espacios
de salud? ¢;Como fueron miradas sus trayectorias educativas?
Son preguntas que permiten abrir el juego a la propia interro-
gacion de aquello construido sustancialmente como supuesta
dificultad en el nifio.

“El correcto modelo gramatical”

La dificultad en la reproduccion del sonido de algunos fonemas
por parte de los nifios se vuelve motivo de preocupacion escolar
determinando en varias ocasiones la derivacion hacia un es-
pecialista de la salud. Sin embargo, el lenguaje de los mismos
parece estar unido a cierta tradicion gramatical occidental que
asocia el buen hablar con la gramatica prescriptiva del espafiol,
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es decir, es sobre la base de una supuesta supremacia de deter-
minadas reglas gramaticales y postulados fonicos del castellano
estandar que se asienta una ideologia lingiiistica sobre el modo
correcto de hablar en los nifios. De acuerdo a Gandulfo (2007)
el castellano estdndar resulta de una variedad atribuida a los
hablantes de Buenos Aires, que se transforma en norma por la
cual se establece el modo adecuado de hablar.

Esta primacia gramatical occidental, como sefialan Giammatteo
y Albano (2017), sienta sus bases a principios del siglo XX cuan-
do comienza a imperar en la Argentina una doctrina tradicional
a través de la Gramatica de la RAE (1796) y de otros estudios
como los de Salva en 1840 y Bello en 1847,1928 respecto del
uso particular de los americanos. De este modo:

“existian textos orientados a la ensefanza, como la Gramati-
ca de la lengua esparfiola de Dobranich y Monner Sans (1893)
o0 la Gramatica Castellana de Monner Sans (1919), que hacian
transposiciones didacticas de los postulados tradicionales (....)
su objetivo era ensefar “[...] a colocar en orden las palabras
en la oracion para la buena construccion de frases y periodos”
(Monner Sans, 1919: 251).” (Giammatteo y Albano 2017:125)

Asi, junto con este proceso de codificar la lengua en las grama-
ticas comenzaron a generarse intensos debates en relacion con
el llamado idioma nacional, como asi también a la percepcion
de una lengua corrupta e impura en donde “[En Argentina] mas
que en parte alguna de América se barbariza en materia de len-
guaje”, (Monner Sans 1903 en Giammatteo y Albano 2017), de
este modo:

“Las disputas asi generadas muy poco tenian de linglistico,
mas bien en ellas la cuestion idiomatica servia de telon de fon-
do para debates més intensos en torno a la inmigracion y a
los profundos cambios que implicaba en la sociedad; asi como
también respecto de las modificaciones que obligaba a tomar
en la educacion a fin de asimilar a los hijos de los inmigrantes
y eliminar la amenaza del plurilingliismo, a cuyo destierro habia
sido dirigida la sancion, en 1884, de la Ley de Educacion 1.420.”
(Giammatteo y Albano 2017:126)

Sin embargo, esta amenaza del plurilingliismo que otrora fue-
ra combatida desde la educacion aun permanece vigente en el
llamado castellano o espariol andino, a partir de las situaciones
de contacto lingiiistico con las lenguas originarias que producen
cambios fonoldgicos y semantico-pragmaticos en el castellano
estandar y van marcando a su vez una fuerte impronta de una
pronunciacion diferente. De acuerdo a Garatea (2000) el espariol
andino es una variedad del espariol americano que es hablado
en los Andes pero también en las costas de Lima y en otras
areas y ciudades como Buenos Aires es por ello que, como se-
fala el autor, no solamente forma parte del espacio andino sino
también de la lengua espafiola y su historia. Asi, “el castellano

andino refleja mucho de la influencia aymara; el hablante de
aymara proyecta sus propias categorias al castellano, siendo
ésta una conducta pan-humana- todos somos linguocéntricos”
(Hardman, Vazquez, Yapita y otros 1988:15).

En el caso de los nifios descendientes de aymaras migrantes de
Bolivia que residen en Buenos Aires la dificultad en la reproduc-
cion del sonido de algunos fonemas se vuelve motivo de preocu-
pacion escolar determinando en varias ocasiones la derivacion
hacia un especialista de la salud:

“La psicopedagoga me mando a la pediatra porque le cuesta
hablar con | con r y con algunas palabras que se le traban//
pronuncia diferente.” (Blanca, 35 afios. 04/05/2018)

“No habla bien la t, r, s// su sefio me dijo como no pronuncia
bien, escribe mal.” (Irene, 39 afos, 14/06/2018)

De este modo, la forma adecuada de hablar pareceria estar
asociada a la incorporacion fonética del castellano estandar
como modelo. ;Que seria entonces una “buena pronunciacion”
0 “hablar bien”? En principio, y de acuerdo a las entrevistas con
varias madres, “practicar con la lengua” determinadas conso-
nantes, principalmente la /rr/:

“Hasta primer grado le costd armar oraciones pero ya en se-
gundo grado si. Antes iba a la fonoaudi6loga, tenia que practicar
la lengua con el paladar y decir rrrrr. Trabajé mucho con eso.”
(Rosa 21 afios, oriunda de Pacajes, La Paz registro de entrevista
en Giammatteo 2019:98)

“Nosotros por ahi no hablamos muy fluido. EI hermano vienen
a foniatria porque no puede pronunciar la r, me lo mandaron
de la escuela en primero pero no lo lleve.” (Claudia, 37 afios
16/08/2017)

“La profesora dice que es dificil comprenderle en el jardin. Le
cuesta mucho pronunciar la rr. Ella me ensefio para que yo le
ensefie que practique con la lengua el castellano porque el ay-
mara lleva mayormente lay"y la "II". (Maria 42 afios oriunda de
El Alto La Paz. registro de entrevista en Giammatteo 2019:98)

Como podemos ver en este Gltimo testimonio ya “desde el jar-
din de infantes, los nifios adquieren claras evidencias de lo que
para algunos adultos significa “hablar bien”, y que cuando sus
expresiones son desautorizadas sistematicamente, aprenden a
silenciar su propia autoria e incluso a hablar-escribir como no
piensan ni viven”. (Requejo 2005:31 en Albarracin 2008:4). Al
mismo tiempo, este sefialamiento de las madres respecto de la
insistencia en la practica verbal de la /r/ es recuperado desde
algunos profesionales como una dificultad de las familias para
entender el principal objetivo de los tratamientos que realizan:

“La mayoria de las veces los padres no saben bien por qué
vienen a la fonoaudidloga; o se quedan con un concepto solo,
aislado, y ese concepto es un poquito mas abarcativo, se que-
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dan por ejemplo con que no le sale la “r” y no es eso, tu hijo
no comprende, no puede armar bien una oracion. Entonces tal
vez se quedan con lo mas visible ;no? Nosotros hacemos un
analisis mas hondo porque eso después implica un rendimiento
académico. Porque si el nene no comprende una consigna no va
a poder resolver un problema....” (Fonoaudiologa 12/09/2018
registro conjunto con Viviana Mamone)

Por otra parte, el rendimiento académico resulta ser una de las
mayores preocupaciones desde los saberes expertos. Asi, la
dificultad de comprender una consigna escolar asociada a la
construccion del armado de “una buena oracion” lleva a una
actitud normativista a partir del sefialamiento de un castellano
“correctamente” hablado para poder ser “bien” escrito.
Dreidemie (2008) ha investigado el modo en que a partir de
determinados dispositivos ideoldgico- lingiiisticos se asien-
tan particulares rasgos fonoldgicos, morfosintacticos, Iéxicos
y pragmaticos los que a su vez van cambiando las practicas
comunicativas tomando como unidad de analisis a la poblacion
migrante quechua-boliviana. De este modo,

“en el uso local de la lengua quechua se observan fendmenos
complejos de convergencia entre el quechua y el espafiol. Desde
el punto de vista lingiiistico, en el habla quechua suceden dife-
rentes procesos de innovacion o contacto que se vinculan con la
lengua dominante: por ejemplo, son frecuentes los préstamos,
la convergencia estructural o funcional, la reinterpretacion de
formas, la resemantizacion de términos, la refonologizacion, re-
lexificacion y renovacion Iéxica segun pautas productivas verna-
culas.” (Dreidemie 2008:7)

Precisamente es a partir de estas situaciones de contacto lin-
gliistico, como fenémenos de “interlengua”[i] que para muchas
madres las formas de hablar de sus hijos no serian modos “im-
perfectos” de hablar sino una pronunciacion diferente asociada
a determinados rasgos fonoldgicos y gramaticales existentes en
la propia lengua materna aymara:

“yo pienso que dice diferente la rr"y la ‘I porque la quechua y
el aymara lleva mas la “y”, la “q”, la “k” y la “ll"/ la “p” y la “t”
se pronuncian diferente/ él no sabe cdmo se pronuncia la “y”/
la “s” no pronuncia / aca es bien diferentes.” (Sandra, 39 afos,
05/04/2017)

Y en donde de la suposicion ideoldgica acerca de una lengua
castellana “mal hablada” debida a la falta de estimulacion a tra-
vés de hablar un solo idioma lleva a promover el habla a través
de una sola lengua para estimular asi una “buena gramatica”:

“Esto de hablar un solo idioma lo veo mas que nada por el lado
de la estimulacion, el hablarle al chico, que si es un nene que
no tiene buena gramatica, que produce mal, omite letras, omite

verbos, omite partes de una oracion, yo le voy a reformular lo
que él quiso decir, siempre con el mismo idioma porque si no el
registro del nene va a ser siempre muy distinto... si en la casa
encima no tenés un buen modelo gramatical, va a costar que
lo aprenda” (Fonoaudidloga 12/09/2018 registro conjunto con
Viviana Mamone)

Ahora bien ¢ Qué condiciones contemplarian el no llegar a alcan-
zar un “buen castellano”? Recuperando el testimonio sefialado
la alteracion de determinados fonemas (omision de letras), cate-
gorias Iéxicas (omision de verbos) y reglas sintacticas (omision
de partes en una oracion) por el uso de otro idioma (aymara)
son los principales elementos que llevarian a una mala produc-
cion gramatical. Es decir, fenémenos de contacto lingiiisticos
que producen una modificacion en el castellano estandary en la
representacion adecuada de sus fonemas:

“Tenés lo fonético y lo fonoldgico. Lo fonético ahi nos fijamos
lo que tiene que ver con el punto y el modo de articulacion. Es
decir que ese nene tiene una buena representacion del fonema
pero lo coloca mal, lo produce mal. En cambio lo fonoldgico no
tiene una buena representacion del sonido del fonema. Enton-
ces por ejemplo él puede decir, “cohete”, porque por lo general
las posteriores, que son las que se adquieren mas tarde que son
la “ese”, entonces dicen “toete”, si le haces decir co lo dicen,
porque no es que las pronuncian mal si no que no tienen la re-
presentacion del fonema.” (Fonoaudidloga 12/09/2018 registro
conjunto con Viviana Mamone)

De este modo, la reformulacion de lo que el nifio “supuestamen-
te quiso decir” siempre con el mismo idioma resulta uno de los
objetivos centrales para alcanzar el “modelo correcto”. Estas re-
formulaciones han sido analizadas por Cerrén Palomino (1995)
a partir de las construcciones oracionales del castellano andino
(quechua/aymara) en el que las formas de habla presentan un
orden oracional diferente:

Como gente nomas lloraba

No queriendo tomar se fue

La puerta sin cerrar nomas me habia dormido
(ejs. De R. Cerrén-Palomino, 2003:193)

Si bien estos ejemplos, sefiala el autor, son conformaciones lé-
xicas especificas del castellano su ordenamiento no responde
a una estructura del castellano considerado “normal” en el que
para que sea calificado como tal se deberian formar del siguien-
te modo:

Lloraba (ni mas ni menos) como gente.
Se fue al no querer tomar

Me dormi sin (siquiera) cerrar la puerta
(Ejs. De R. Cerrén-Palomino, 2003: 193)
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Hardman, Vazquez, Yapita y otros (1988) han sefialado como “el
aymara no tiene verbo “copula” como el verbo ser en castellano;
la relacion o la identidad se indica por medio de sufijos oracio-
nales. El orden de palabras como tal tiene menos importancia en
aymara que la morfologia, sobre todo en vista de que la oracion
se define morfoldgicamente mediante los sufijos oracionales”
(1988:20). Respecto a la alteracion de fonemas consonanticos
asi como la correccion vocalica, los hechos fonéticos a menudo
registrados como confusiones vocalicas entre /i/ y /e/, entre /u/
y /0/ constituyen sin embargo “un rasgo inequivoco de la in-
fluencia del aymara sobre el castellano” (Lipsky 1996 en Calvo
200:340), fendmeno que es registrado a través de los siguiente
testimonios:

“Mi hijo no pronuncia bien, tiene el problema. En vez de de-
cir grande dice glande; iglesia, eglesia. Esta en tratamiento...
en [fonoaudiologia] desde hace un afio.” (Roxana, 36 afios
29/08/2018)

De acuerdo a Hardman, Vasquez y Yapita (1988) en el sistema
de sonidos de la lengua aymara es posible distinguir 26 con-
sonantes divididas entre sordas y sonoras las cuales tienen la
mayor parte funcional articulandose visiblemente; por otra parte
se desconocen la consonantes / b,d,g,f,r / asi como las vocales
/e, o/ . Tanto la conformacion de un sistema trivocalico aymara
asi como la primacia consonantica es recuperada desde el si-
guiente testimonio a una madre:

“Es distinto el aymara//solo hay algunas vocales la a, i, u// el
aymara lleva mas consonantes k, q, p. // por eso se escribe di-
ferente y se pronuncia diferente” (Beatriz, 32 afios, 22/06/2018)

De este modo la transmision de un modo hegeménico de hablar
quedaria enlazado a un “correcto modelo gramatical” castellano
en desmedro del uso de la lengua aymara al interior del hogar
donde:

“Vos le vas a dar el modelo correcto que sea a lo mejor del so-
nido porque hay que trabajar con conciencia fonoldgica, ritmo,
la prosodia, lo semantico para poder entrar por la parte com-
prensiva porque a lo mejor también estan los que no se pueden
expresar porque no comprenden, no porque tienen un retardo
mental, sino una discordancia entre lo verbal y lo ejecutivo en-
tonces es un diagndstico de trastorno especifico del lenguaje.
Son estos chicos que esta todo bien desde lo organico. (Fonoau-
didloga 12/09/2018 registro conjunto con Viviana Mamone)

Aqui es interesante pensar como esta funcionando una ideologia
lingiiistica que supone que aprendiendo los postulados de una
lengua, en este caso la de mayor prestigio como lo es el caste-
llano estdndar, se modificaria la forma de hablar de los nifios,
asi como su rendimiento escolar:

“El hermano también vienen a foniatria porque no puede pro-
nunciar la r/ de su escuela me lo mandaron en primero pero no
lo llevé/ me decia se va a atrasar con las tareas” (Irene, 39 afos,
14/06/2017)

La correccion idiomatica desde la escuela refleja a menudo la
ensefanza prescriptiva del castellano estandar. Luykx (2014) ha
sefialado el modo en que el ingreso a nuevos contextos esco-
lares genera, por un lado, el acceso a variedades lingiiisticas
valoradas socialmente y, por el otro, la facultad atribuida a la
escuela respecto de la socializacion lingiistica de los nifios. De
modo tal que

“ el mayor acceso de los nifios a las variedades de una nueva
lengua o a nuevas modalidades de uso lingistico (por ejem-
plo, la alfabetizacion) con frecuencia viene acompafado por la
correspondiente presion sobre los hablantes adultos para que
adquieran las mismas competencias Como resultado de este
desplazamiento, es probable que los nifios tengan mayor acceso
a los recursos lingiiisticos valorados por la sociedad mayoritaria
y, por lo tanto, es probable que estos nifios los adquieran en
forma mas rapida y efectiva que sus familiares adultos” (Luykx
2014:107)

Esta caracterizacion a menudo se observa en los relatos de al-
gunas de las familias sobre el rol docente en la ensefianza de un
“buen castellano” a los nifios:

Le toco una maestra que le ensefid bien, su sefio le ensefio
muchas cosas, cuando empezd escuela me mando a la doctora,
tienes que ir para que aprenda hablar. Castellano dificil aprender
hasta yo no sé escribir muy bien” (Alicia, 29 afios, 14/06/2017)

A través de las relaciones entre lenguaje y vida social, donde la
correccion idiomatica resulta ideologizada desde modos doc-
trinarios que sustentan unas formas de hablar por sobre la ile-
galidad de otras (Cerron Palomino 1995), tales fenémenos de
contacto lingiiistico como los sefialados son traducidos como
construcciones imperfectas de la lengua. Asi, las ideologias lin-
glisticas en el marco de los procesos de socializacion lingtisti-
ca de nifios en contextos de desplazamiento lingiiistico cobran
un lugar central (Hecht 2010 y 2012). Estos modos de hablar
que supuestamente se “corregirian” practicando el sonido de
la lengua dominante castellana a través del aprendizaje de de-
terminados rasgos fonoldgicos y morfosintacticos nos permiten
entender como a través de ciertas construcciones de sentidos
edificadas desde un lenguaje sancionado como a-normal, con-
tinua como sustrato lingiistico una lengua indigena que se en-
tremezcla haciendo “ruido”, sonido “diferente” en la voz de su
descendencia. (Mamone y Giammatteo 2019).
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NOTA

[i] [i] “El fendmeno interlengua fue introducido por primera vez por Se-
linker en 1972, se ha utilizado para referirse a este sistema lingiiistico
aproximativo “la gramatica mental”, que el aprendiz de una lengua va
construyendo en el proceso de adquisicion de la misma. Este sistema
o interlengua no puede considerarse como una version erronea de la
lengua que se aprende, sino como un sistema en si mismo. El concepto
implica que el sistema lingliistico del aprendiz no es ni el de la L1 ni
el de la L2 aunque contenga elementos de ambas.” (Torras i Cherta
1994:49)
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