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RELACIONES ENTRE CULTURA Y COGNICION

Sulle, Adriana; Bur, Ricardo; Stasiejko, Halina

Facultad de Psicologia, Universidad de Buenos Aires. Argentina

RESUMEN

Lev Vigotsky propuso una Psicologia Histdrico Cultural que explico
el desarrollo psicoldgico con diferentes unidades de analisis y ca-
tegorias de caracter sistémico, atendiendo a diferentes niveles de
analisis. La recepcion de su obra introdujo una nueva mirada supe-
radora de las perspectivas reduccionistas y estaticas para pensar
las relaciones entre la cultura y cognicion, que impactd en el desa-
rrollo de las investigaciones transculturales de los afios 60/70. Este
enfoque tedrico colabord en la comprension de la diversidad en
el campo de la psicologia, respecto del desarrollo de los procesos
psicoldgicos humanos, al plantearlos como el producto de practicas
especificas, culturalmente instituidas, en las que la escolarizacion
juega un papel importante al solicitar posibles cursos de desarro-
llo. Con las investigaciones socio-historico-culturales de los afos
80, se comienzan a establecer diferentes matices en las relaciones
entre cultura y cognicion. Los enfoques derivados de la matriz vi-
gotskiana aportaron instrumentos tedricos que permitieron analizar
el desarrollo cognitivo y los aprendizajes escolar y cotidiano, en tér-
minos de procesos sociales, culturales e historicos, haciendo visible
una perspectiva de no generalidad de la actividad cognitiva.
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ABSTRACT

RECEPTION OF LEV VIGOTSKY IN THE FIELD OF EDUCATIONAL
PSYCHOLOGY: NEW VIEWS ON THE RELATIONSHIPS BETWEEN
CULTURE AND COGNITION

Lev Vygotsky proposed a Historical-Cultural Psychology that explai-
ned psychological development with different systemic categories
and units of analysis, according to different levels of analysis. The
reception of his work introduced a new look, overcoming reductio-
nist and static perspectives, to think about the relationship between
culture and cognition, which had an impact on the development of
cross-cultural research of the ‘60s and ‘70s. This theoretical ap-
proach contributed to the understanding of diversity in the field of
psychology, on the development of human psychological processes,
to raise them as the product of specific practices that are culturally
instituted, in which schooling plays an important role requesting
possible development courses. With the socio-historical-cultural re-
search of the ‘80s, there were new perspectives in the relationship
between culture and cognition. The approaches derived from the
vigotskian matrix provided theoretical tools that allowed the analy-
sis of cognitive development and school and daily learning, in terms
of social, cultural and historical processes, exposing a perspective
of no general rule from cognitive activity.
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Introduccion:

El legado de Vigotsky: Lev Vigotsky (1896-1934) tuvo una corta
existencia entramada en el complejo marco histdrico, politico, cul-
tural y cientifico de los acontecimientos de la época que le toco
transitar. Nacio y transcurrié su infancia y juventud en la Rusia Za-
rista; fue testigo y se sumo al proyecto politico instalado con pos-
terioridad a la Revolucion de 1917, periodo en el que desarrollo la
formacion que luego le posibilitd, en las décadas del 20 y 30, alcan-
zar el maximo apogeo y produccion académico profesional. Autor
de una vasta produccion, compuesta por mas de dos centenares
de trabajos inéditos en su tiempo, en un lapso de tiempo breve
entre 1919y 1934, en el que sobresalié como una figura clave en la
psicologia soviética. En pleno florecimiento de su intelectualidad se
agrava la tuberculosis que lo afectaba, condenandolo a una muerte
prematura en el afio 1934.

La difusion de su importante legado quedd detenida durante casi
veinte afos, lapso en que fue poco accesible en su propia tierra e
inaccesible al resto del mundo de la Psicologia extramuros URSS,
siendo recién en los afios '60 y ‘70 cuando comienza la traduccion
y difusion de su obra([i] (Blanck, 1993; 2001; Kozulin, 1984; Van der
Veer & Valsiner, 1991; Sulle y Bur, 2014). Para Vigotsky, la psicologia
era la via privilegiada para explicar la formacion y naturaleza de
los procesos psicoldgicos humanos y el trayecto a transitar para
develar la conciencia. Uno de los propositos de Vigotsky, segun Ba-
quero (2004)era construir un modelo deunidades de andlisis con
propiedades sistémicas que permitieran la explicacion psicoldgica
sin perder la cualidad de los procesos abordados. En su desarro-
llo tedrico identificd distintas unidades de analisis. Una de ellas, el
significado fue decisiva para explicar el desarrollo psicologico de
dos procesos interconectados sistémicamente: el habla y el pensa-
miento. Compard tal unidad con la composicion quimica del agua
(H,0), advirtiendo que si tal molécula se descomponia en hidrogeno
y oxigeno, dejaria de ser agua, ya que cada elemento poseia ca-
racteristicas no presentes en la totalidad y ésta, propiedades no
reductibles a los elementos, por lo que llave para analizar el H,0 no
se encontraba en sus componentes quimicos por separado, sino en
la interconexion de los mismosfii].

Asi, la internalizacion de los sistemas semidticos sociales provoca el
desarrollo y la reorganizacion sistémica de la conciencia, proceso en
el que el lenguaje cumple un papel principal ya que su progreso mo-
difica y reorganiza el desarrollo de otras funciones psicoldgicas, tales
como la percepcion, el pensamiento y la memoria no mediadas.

Para comprender el caracter humano del psiquismo apel6 a la acti-
vidad mediada (por herramientas y signos) y a la interaccion social.
Baquero (2001) sefiala que se cimento en la tesis de hominiza-
cion de Engels[iii] y en la categoria de frabajo de Marx & Engels,
como actividad y rasgo humano doblemente mediado, cultural y
opuesto al orden natural. El hombre se constituye en una dinamica
que demanda el uso de herramientas para doblegar-transformar lo
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natural, lo que no podria lograr en soledad, sino en la interaccion-
cooperacion social.

En cuanto al desarrollo, planted distinciones entre un desarrollo his-
tdrico culturaly un desarrollo natural. El natural debia analizarse en
correspondencia con la evolucion filogenética de la especie, en ni-
veles de funcionamiento neurofisioldgico del desarrollo humano, en
cambio el desarrollo cultural debia examinarse desde los procesos
historicos y sociales, particularmente humanos (Baquero, 1998) De
esta forma se destaca la posibilidad de entender al desarrollo cog-
nitivo como un proceso intrinsecamente social, cultural e histdrico,
cuestion que aleja cualquier valoracion de un desarrollo universal
en todos los sujetos.

Abono a la concepcion de la diversidad en el desarrollo psicolégico,
planteandolo como un proceso culturalmente instituido, producto
de la participacion del sujeto en practicas sociales especificas. Pro-
puso una Psicologia histdrico cultural, en la que acontece una doble
apropiacion de la cultura y del sujeto. El sujeto se constituye inter-
nalizando los instrumentos de la cultura (herramientas y signos)
de la vida social, al mismo tiempo que la cultura que constituye al
sujeto se apropia de él.

Con la Ley genética de doble formacion de las funciones psicolo-
gicas superiores, explicd como tales procesos aparecen primero
en el plano interpsicoldgico (social) y posteriormente se construyen
en el plano intrapsicoldgico (individual) completandose con el me-
canismo de la “interiorizacion” que explica las transformaciones y
reconstrucciones que acontecen en el sujeto.

De la produccion de Vigotsky, se desprende una taxonomia de
Procesos Psicoldgicos Superiores de tipo Rudimentarios (PPSR) y
Avanzados (PPSA). En cuanto a los PPSR, tienen como caracteristi-
ca ser universales y espontaneos, el “modelo” es el Lenguaje Oral,
pero también incluye procesos como la percepcion, atencion, me-
moria que colaboran en la formacion de los Conceptos Cotidianos.
Los denominados (PPSA) presentan un diferente modo de cons-
truccion, siendo en este caso el ejemplo paradigmatico el lenguaje
escrito, el desarrollo de los conceptos cientificos y las expresiones
artisticas abstractas.

Vigotsky junto a Luria[iv], tenian interés en demostrar que los PPS
tenian un origen histdrico cultural, relacionado con la praxis huma-
na y que su estructura podria cambiar segun la forma de la vida
social. Para ello organizaron una serie de investigaciones trans-
culturales en los afios 1930-31, en Uzbekistan y Kirguizistan (Asia
Central)[v] llevadas a cabo por Luria. En esa época, en la region se
estaba produciendo una reestructuracion politica y econémica jun-
to con la aplicacion de un intensivo plan de alfabetizacion. En ese
contexto se propuso investigar el impacto de los cambios sociales
en el desarrollo de los PPS. La investigacion abarcé diferentes po-
blaciones: mujeres analfabetas musulmanas que vivian en estado
de aislamiento; hombres analfabetos; hombres y mujeres activistas
politicos con una escolarizacion de 4-6 meses y sujetos escolariza-
dos. En estas experiencias descubrieron resultados disimiles entre
los sujetos escolarizados y los no escolarizados, sobre todo en los
procesos de clasificacion categorial, en la percepcion de los colores
y de las figuras geométricas, en los esquemas logicos de construc-
cion de conceptos y en cuestionarios con planteo de silogismos.
Lo importante de tales investigaciones consiste en que permitieron
el establecimiento de relaciones entre las practicas historico cul-
turales y la estructura y funcionamiento de los procesos psicoldgi-
cos humanos. Se comprobé que determinadas practicas culturales
producian modificaciones sustanciales en la estructura de los PPS
(Luria, 1987). Se constatd que en el marco de los contextos de ins-
truccion sistematica los PPS se complejizan y que la participacion

en dichos contextos, posibilita alcanzar un mayor grado de control
consciente y voluntario al utilizar instrumentos de mediacion que
son artificiales y descontextualizados(Baquero, 2001 )

El aporte tedrico de Vigotsky respecto del lenguaje escrito y de los
conceptos como productos de un desarrollo psicoldgico que implica
habilidades cognitivas especificas, que requieren del dominio de
una practica cultural en la que se activan, utilizan y regulan los
instrumentos de mediacion, tuvo consecuencias en los tedricos e
investigadores de la cultura y la cognici6n. Esta vieja pero novedosa
concepcion tedrica, proveia de unidades de analisis y categorias
que permitian explicar y sobre todo relacionar la cognicion con la
escolarizacion, entendida esta como una practica cultural que per-
mitid comprender los menores resultados de las pruebas y/o test
suministrados a los sujetos de otras culturas.

La influencia de Vigotsky, aparte de destronar en EEUU la influen-
cia de la psicologia cognitiva, provoco el desarrollo de una psico-
logia que se extendid al resto del mundo. Esta psicologia, anclada
en una relacion entre el hombre, la cultura y la sociedad, volvié a
humanizar la mente, retomando el significado en detrimento de la
informacion, (Bruner, 2001) destacando el papel de la actividad'y el
contexto (Cole, 1981, 1999 y Wertsch, 1998).

A partir de su recepcion en occidente, se abrieron nuevos caminos
para pensar e intervenir frente a problemas, tales como, la relacion
entre el hombre, la cultura y la sociedad, que demandaban res-
puestas por parte de las disciplinas sociales.

Aparte de sus otras inquietudes, Vigotsky tuvo especial interés en
vincular la psicologia con la educacion, lo que genero una interpe-
lacion entre teorias, investigaciones y practicas, tanto psicologicas
como educativas.

En esta comunicacion nos centramos en la apertura a nuevos plan-
teos y formas de intervencion en el campo educativo, posibilitada
a partir de la progresiva comprension y apropiacion de nociones
vigotskianas.

Los estudios transculturales en cognicion

La recepcion de Vigotsky sucedid en un contexto en el que teoricos e
investigadores estaban interesados en explicar las relaciones entre
la culturay la cognicion. En la segunda mitad del siglo pasado, se
imponian en la Psicologia visiones reduccionistas y estaticas de la
cognicion humana, la cultura y la sociedad, herederas de la psico-
logia cognitiva y de otros marcos teéricos centrados en el individuo,
que no ofrecian herramientas para intervenir frente al multicultu-
ralismo, la diversidad y otros problemas que las sociedades en-
frentaban. Bruner, 1990; Roggoff y Chavajay, 1995; Wertsch, 1998;
Varela Alonso, 2003). Sin embargo, a pesar de las limitaciones pue-
den hallarse algunos estudios que han dado cuenta de un interés
en la exploracion de procesos psicoldgicos en culturas diferentes
de la occidental. F. Bartlett, K. Koffka, H. Werner, L. Bruhl, F. Boas
y M. Mead constituyen ejemplos de algunos de los estudios trans-
culturales de caracter etnocéntrico (Carretero,1982). Por otra parte,
han sido numerosos los estudios de orientacion piagetiana, desde
los afios 60 en adelante, hoy conocidos como “universalistas”, que
se focalizaron en demostrar la validez de aspectos tedricos basicos
de la escuela de Ginebra en culturas remotas y diferentes de las
occidentales. La aplicacion de las pruebas pruebas piagetianas y
cognitivas a nifios de culturas “lejanas” reportaron diferentes y me-
nores rendimientos de tales nifios en comparacion con las culturas
occidentales (Rogoff y Chavajay, 1995)

En la linea de investigaciones transculturales|vi] de las décadas del
‘60 y ‘70, comenzaron a surgir preguntas acerca de la influencia
de la cultura en la variabilidad del comportamiento humano. Si tal

287



influencia se daba: ;De qué manera se producia? El interés consis-
ti6 en validar los resultados obtenidos en las pruebas perceptivas,
lingtiisticas y cognitivas aplicadas en sujetos de culturas diferentes
a las occidentales. A la par de tales indagaciones, surgié la necesi-
dad de conocer el aspecto del desarrollo de los procesos cognitivos
en culturas diversas. Carretero (1982) plantea que, para analizar y
explicar un aspecto psicolégico en cualquier cultura se requiere del
aporte de la psicologia del desarrollo y a su vez, el estudio del desa-
rrollo se enriquece con las investigaciones transculturales. Por otra
parte Triandis (1980) realiza advertencias referidas a la utilizacion
de dimensiones propias de una cultura como si fueran expresiones
universales de todas, diferenciando dos dimensiones: émicas, (ca-
racteristicas de una cultura) y éticas (los aspectos universales de
las conductas).

En los afios ‘80 se inicia una transicion, modificandose el centro
de interés en los estudios en psicologia del desarrollo, emergiendo
la pregunta por las diferencias en los resultados obtenidos en las
pruebas cognitivas suministradas a sujetos de otras culturas: ;Se
trataba de la escasa familiaridad con los materiales, las palabras
utilizadas, la situacion de las pruebas en si misma? Una de las
cuestiones que surgi6 es que el bajo rendimiento en las pruebas
no se correspondia con el desempefio eficaz de las personas en
su vida diaria. La consecuencia fue la focalizacion del interés en
investigar el desarrollo cognitivo en situaciones reales de vida en
escenarios culturales disimiles de los norteamericanos y europeos.
De esta forma se abrian las puertas para analizar la ejecucion cog-
nitiva de los sujetos en términos de procesos sociales, culturales e
histéricos, haciendo visible una perspectiva de no generalidad de la
actividad cognitiva, superadora de las perspectivas reduccionistas
y estaticas de la cultura y la cognicion (Rogoff y Chajavay, 1995)

Los enfoques socio histérico culturales derivados de la matriz
vigotskiana

En la recepcion de una obra, se activan procesos de mediacion,
textuales y extra textuales, por lo que es selectiva y se relaciona con
el posicionamiento ideoldgico e intelectual de los receptores y esta
entrelazada con contingencias histéricas en un proceso dialéctico,
en el que las ideas y las lecturas realizadas sobre las mismas, se
afectan mutuamente (Doti, 2008; Blanco, 2008; Plotkin, 2008).

En el caso de la obra de Vigotsky, aunque tuvo diferentes recepcio-
nes (Sulle y Bur 2014) se abri6 una nueva perspectiva que proveyo
de categorias y unidades de analisis que produjeron impacto en los
tedricos e investigadores interesados en explicar las posibles rela-
ciones entre la cultura y la cognicion, que “derivo hacia considerar
ala cultura 'y la cognicion como procesos dinamicos que no pueden
ser separados y en examinar los procesos como localizados mas
que necesariamente generales” (Op. cit., 1995:136)

A partir de los afios 80/90 comienzan a reconocerse las investi-
gaciones que en los afios 60/70 se denominaban transculturales,
como Investigaciones Socioculturales o Sociohistoricas. Las mis-
mas son definidas como investigaciones”...que combinan proce-
s0s sociales (por ejemplo entre individuos o grupos que estan en
contacto mutuamente) y procesos histérico culturales en los cuales
practicas y herramientas desarrolladas en generaciones previas
permanecen (y son transformadas) por las subsiguientes genera-
ciones” (Rogoff y Chajavay, 1995:131).

Los nuevos estudios realizados corroboraron los diferentes usos
de las habilidades cognitivas y la influencia de la escolarizacion
formal en el rendimiento obtenido en pruebas cognitivas (Scribner
y Cole, 1981; Cole, 1999)[vii], en oposicion de lo que se sostenia
hasta ese momento, que eran expresion de una habilidad cognitiva

general. Se constatd que habia desarrollo de habilidades de ejecu-
cion especificas ligadas a las practicas escolares a diferencia de
otras ligadas a las précticas cotidianas. En otras investigaciones,
se reportd que las habilidades cognitivas aprendidas en situaciones
cotidianas no necesariamente se transferian al escenario escolar y
viceversa. (Ferreiro, 1986; Carraher, Carraher y Schiliemann, 1991,
Baquero y Limon, 2001). De esta forma, se sentaron las bases para
relacionar las actividades cognitivas con los procesos sociales cul-
turales e historicos, tanto desde dentro como fuera de la escuela y
se consolidaron nuevas direcciones en la investigacion histdrico-
cultural y sociocultural que aportaron al campo de las practicas e
intervencion psicoeducativa. (Moll, 1993; Cole, 1999)

¢Enfoques histérico culturales o socioculturales?

Para esclarecer la denominacion de los enfoques de matriz vigots-
kiana, Matusov (2008) plantea que la connotacion de enfoque vi-
gotskiano, refiere al que esté integrado por autores que sostienen
que los fenémenos psicoldgicos y sociales son moldeados por la
cultura, la historia, las practicas y las instituciones. Propone dife-
renciar dos familias de “enfoques” o campos vigotskianos: Histd-
rico Culturales y Socioculturales, segun donde se ubica el énfasis
de los proyectos ontoldgicos de los receptores, que esta en relacion
con las condiciones politicas, sociales y culturales en que se encua-
dran sus investigaciones.

El autor incluye dentro de los Enfoques Historico Culturales, a l0s
receptores que sostienen lazos con la filosofia hegeliano marxista,
que resaltan la historia y la cultura como el producto de un progreso
historico y universal y a su vez, diferencian el desarrollo natural del
desarrollo cultural. Los investigadores de estos proyectos ontold-
gicos otorgan y/o fortalecen el empoderamiento de los integrantes
de las culturas excluidas, con el fin de proveerles un desarrollo so-
cial a través de la educacion, que los pueda equiparar e incluir. Se
cita como representantes de este enfoque a lan Moll, Vasil’evich
Davydov, Alex Kozulin e Yrjo Engestrom. En cuanto al Enfoque So-
ciocultural, también conocido como neo vygotskiano, se caracteriza
por focalizar la historia como particular y situada, y a la cultura
determinada por relaciones y practicas particulares. El objetivo de
este proyecto ontologico es promover la equidad social a través de
la diversidad. Descartan como instrumento conceptual la dialécti-
ca, y consideran que el “desarrollo” es siempre cultural, otorgando
primacia al contexto. Este grupo reconoce las fortalezas culturales
de las comunidades, atribuyéndoles la posibilidad de que realicen
cambios por si mismas. Entre los autores que se incluyen en este
campo estan James Wertsch, Michael Cole y Barbara Rogoff entre
otros (op.cit.,2008)

Conclusiones

Hemos examinado como a partir de los resultados obtenidos en
la aplicacion de pruebas cognitivas en diferentes culturas a partir
de los afios 80, y de la realizacion de estudios relacionados con
la cultura y la cognicion, se demuestra que la cultura, lejos de ser
una variable estatica e independiente, puede influir en el desarrollo
cognitivo de los sujetos y que por otra parte, este desarrollo no es
general ni universal, sino un proceso cultural e histérico, y por lo
tanto diverso.

La recepcion de la obra de Lev Vigotsky posibilito un cambio de
perspectiva, aportando unidades de andlisis y categorias que per-
mitieron comprender que los procesos de desarrollo psicolégico y
de aprendizaje involucran las actividades o practicas culturales que
estos llevan a cabo, tomando en cuenta la variacion y diversidad
como aspecto esencial del funcionamiento humano. Esta concep-
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cion tedrica permitio relacionar la cognicion con la escolarizacion,
entendida esta como una practica cultural, y fue apropiada para
poder explicar los menores resultados obtenidos en las pruebas y/o
test suministrados a los sujetos de otras culturas.

El surgimiento de los enfoques socio historico culturales derivados
de la matriz vigotskiana, ha hilvanado nuevas lineas de investiga-
cion y puesto en practica unidades de analisis y categorias que han
enriquecido el andlisis y la intervencion en el campo psicol6gico y
educativo. Unidades de andlisis como: actividad, significado, con-
texto, accion mediada, evento, prdctica cultural, han posibilitado
una explicacion cultural y situada del desarrollo y el aprendizaje
humano atendiendo a la complejidad sistémica de diferentes ni-
veles de andlisis. Por otra parte, han redefinido los usos de con-
ceptos de cufio vigotskiano, tales como mediacion, internalizacion-
interiorizacion, y han incorporado categorias provenientes de otros
autores y disciplinas, tales como la apropiacion|viii] Bajtin, 1981)
o participacion Rogoff, 1994), que han generado nuevas miradas
sobre las relaciones entre la cultura y el desarrollo cognitivo, tanto
en contextos escolares como cotidianos y han brindado nuevas he-
rramientas para pensar las practicas e intervenciones en psicologia
educacional.

NOTAS

[i] Vigotsky, L. (1934-1962) Trought and language; Pensamiento y Lenguaje
(1934-1964) Mind in society (1978)

[ii] Vigotsky, (1934) en Pensamiento y Habla, advierte que al examinar las
propiedades del agua para apagar el fuego se encontrara que el hidrgeno
lo enciende y el oxigeno lo mantiene, en cambio el agua lo apaga.

[iii] La Hominizacion es definida como el conjunto de procesos evolutivos
que determinaron al género homo y su incardinacion en distintos especies.
La Humanizacion, en cambio, seria el producto de un complejo proceso
cuyos componentes se interrelacionan en el marco de una dindmica de
autonomia/autoorganizacion y determinacion/constriccion en relacion a
entornos especificos.

[iv] Alexander Luria (1902-1977)

[v] Descritas por Luria en el libro “Andlisis socio histdrico de los procesos
cognitivos” (1987)

[vi] En los afios 60 y 70, las investigaciones cognitivas realizadas en cultu-
ras diversas de las dominantes, remotas, fueron sobre la base de compro-
bar conceptos piagetianos por Ej.: tareas de clasificacion, pruebas ldgicas y
memoria. Estas investigaciones eran denominadas transculturales
[vii]Estudiaron el efecto cognitivo de la capacidad de leer y escribir y la
escolarizacion en la cultura vai, grupo tribal residente en Liberia. Se de-
mostré que los escolarizados tenian mejor rendimiento en la bateria de
test cognitivos, respecto de los no escolarizados que mostraron habilidades
ligadas a sus practicas culturales.

[viii]M. Bajkin, semiologo y tedrico de la cultura, de nacionalidad ruso, co-
nocido también por el seudénimo Voloshinov o Vorochilov. Conceptualizd
como eje central de su perspectiva, la interaccion cotidiana del sujeto con
otros. Definid la dialogicidad y la ventriloquizacién, como procesos median-
te el cual una voz siempre habla a través de otras voces en un lenguaje
social. Las palabras no existen en un lenguaje neutral, sino en la boca de
otras personas y en sus contextos propios y al servicio de sus intenciones.
La palabra en el lenguaje es en parte del otro. Define la apropiacion, cuan-
do la palabra se convierte en “propiedad de uno” cuando el que habla la
puebla con su intencién, acento, adaptandola a su propia seméntica.

BIBLIOGRAFIA

Arias Beatdn, G. (1999) “Acerca del valor tedrico y metodoldgico de la obra
de |.S. Vygotsky”, Revista cubana de Psicologia. V.16 n3.

Bajtin, M. (1982) Estética de la creacion verbal. México: Siglo XXI

Baquero, R. (1996) Vigotsky y el aprendizaje escolar, Buenos Aires: Paidos

Bagquero, R. “La educabilidad bajo sospecha” en Cuadernos de Pedagogia,
ano IV, N°9, Rosario, 71-85; 2001

Baquero, Ry Limén Luque, M. (2001) Introduccidn a la Psicologia del apren-
dizaje escolar, Bernal, Buenos Aires: Universidad Nacional de Quilmes

Baquero, R. (2004) “Analizando unidades de analisis. Los enfoques so-
cioculturales y el abordaje del desarrollo y el aprendizaje escolar” en
Castorina y Dubrosky (2004) Psicologia Cultura y Educacion, Buenos
Aires: Noveduc.

Baquero, R. (2002) “Del experimento escolar a la experiencia educativa. La
“Transmision educativa desde una perspectiva psicoldgica situacional”,
Perfiles Educativos, Tercera época, vol. XXIV, N°. 97-98, 57-55, 2002.

Blanck, G. (Ed.) (1984) Vigotski. Memoria y vigencia, Buenos Aires: Cultura
y Cognicion.

Blanck, G. (1993) “Vigotsky El hombre y su causa” En Moll, L. (Comp.)
(1993) Vygotsky y la educacion, Buenos Aires: Aique

Bustamante Smolka, A.L. (2010) “Lo (im)propio y lo (im)pertinente en la
apropiacion de las practicas sociales” en Elichiry, N. E. (2010) (comp.)
Aprendizaje y contexto: contribuciones para un debate. Buenos Aires:
Manantial.

289



Carraher, T., Carraher, D. y Schliemann, A. (1991), “En la vida diez, en la
Escuela cero: los contextos culturales del aprendizaje de las mate-
maticas”. En Carraher, T. y otros, En la vida diez en la escuela cero.
México:Siglo XXI

Carretero, M. (1985) “El desarrollo de los procesos cognitivos: Investigacio-
nes transculturales. En Revista, Estudios de Psicologia n.° 9. Universi-
dad auténoma de Madrid. 1982

Cole, M. (1999) Psicologia cultural, Ediciones Morata. Madrid.

Ferreiro, E. (1986) “El calculo escolar y el calculo del dinero en situacion in-
flacionaria. En Ferreiro, E. Proceso de alfabetizacion. La alfabetizacion
en proceso, Buenos Aires: Ceal.

IDES/CeDInCi. Breve encuesta sobre el concepto de recepcion. Respon-
den: Jorge E. Dotti, Alejandro Blanco, Mariano Plotkin, Luis Garcia.
saberesdeestado.ides.org.ar/files/2008/05/seminario_sobre_recep-
cion_de_idea s.pdf

Kozulin, A., (1994). La Psicologia de Vygotski. Madrid: Alianza.

La Casa, P, (1988) “Contexto y desarrollo cognitivo. Entrevista a Barbara
Rogoff” en Revista Infancia y aprendizaje, Universidad Auténoma de
Madrid. 1989,457-23

Matusov, E. (2008) “Dialogue with Sociohistorical Vygotskian Academia
about Sociocultural Aproach. Cultura &Psychology, 14 (1); 81-83 (Tra-
duccion interna para la catedra Psicologia Educacional Il de la Facultad
de Psicologia de la UBA, (2011)

Mead, G. (1934) Mind, Self, and Society: From the Standpoint of a Social
Behaviorist. University of Chicago Press,

Moll, L. (1993) Vygotsky y la educacion. Connotaciones y aplicaciones de la
psicologia socio-historica en educacion. Buenos Aires: Aique.

Riviere, A (1998) La psicologia de Vigotsky, Madrid: Visor

Rogoff, B, (1993) Aprendices de pensamiento. Desarrollo cognitivo en con-
texto social. Barcelona: Paidds.

Rogoff, B. (1997) “Los tres planos de la actividad sociocultural: apropiacion
participativa, participacion guiada y aprendizaje” en Wertsch, J., del
Rio, P. y Alvarez, A. (1997) (eds.) La mente sociocultural. Aproximacio-
nes tedricas y aplicada, Madrid. Infancia y Aprendizaje.

Rogoff, B. y Chavajay, P. (1996) “Las bases culturales del desarrollo cogni-
tivo. Evolucion de la investigacion en este campo en Norteamérica” en
Revista Educacion y Pedagogia. Vol. XVI N° 39, pp.123-150.

Scribner, S.y Cole, M. (1981). The Psychology of Literacy. Cambridge, Mass,
Harvard University Press.

Sulle, Ay Zerba, D., (2009) Psicologia mito y discursos historicos, Buenos
Aires: Proyecto Editorial

Sulle, A. y Bur, R. (comp.) (2014) Vigotsky psicélogo, Buenos Aires: Letra viva.

Vigotsky, L (1964) Pensamiento y Lenguaje. Buenos Aires: Lautaro

Vigotsky, (1979) Lev. S. Vygotski.El desarrollo de los procesos psicoldgicos
superiores. Barcelona: Critica.

Vigotsky, L. (1988) “Problemas de método. En Vigotsky L. “El desarrollo de
los procesos psicologicos superiores, México, Critica Grijalbo.

Vigotsky L. (1991-1993) Obras escogidas. Madrid. Visor

Vigotsky, L. (1993) “Pensamiento y Lenguaje”. En Obras escogidas. Tll Ma-
drid: Visor

Vigosky, L (1926-2001) Psicologia Pedagdgica: Un curso breve. Buenos
Aires: Aique

Wertsch, J. (1985) Vygotsky and the social formation of mind. Cambridge,
MA: Harvard University Press.

Wertsch, J. y otros (1995), “Tendencias actuales en la teoria sociocultural
y de la actividad” en Daniels, H. (2003). Vygotsky y la Pedagogia. Bar-
celona: Paidos.

Wertsch, J. (1999) “Cap. 2 Propiedades de la accion mediada”, en La men-
te en accion. Aique: Argentina

290



