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O percurso metodologico: redes que se tecem formgl@es que se estabelecem.

O Direito a Educacao Infantil foi incorporado adificas publicas para a infancia, no
Brasil, em 1988, com a Constituicdo Federal: “oededo Estado com a Educacdo sera
efetivado mediante garantia de [...] Educacao tiifaam creche e pré-escola, as criancas até
5 (cinco) anos de idade” (BRASIL, 198, Art. 208).Edlucacdo Infantil faz parte de um

movimento que amplia a ideia de direitos geraia panfancia brasileira:

E dever da familia, da sociedade e do Estado assegucrianca e ao
adolescente, com absoluta prioridade, o direito ida,va saulde, a
alimentacdo, a educacdo, ao lazer, a profissiatdlz a cultura, a
dignidade, ao respeito, a liberdade e a convivéfasialiar e comunitéria,
além de coloca-los a salvo de toda forma de newgligé discriminagéo,
exploracao, violéncia, crueldade e opressédo. (BRARI88. Art. 227)

A definicdo de direitos gerais e especificamentdicitos no campo da Educacéo Infantil
nao foi um movimento isolado, mas uma demanda mbegto da ampliacdo do direito a
educacao, que determina que criangas e adoles¢entesn que estar na escola. Trata-se de
um movimento que entende a escola como uma neadsssibcial que desde cedo deve ser
atendida e, em nome da qual, inUmeros dispositifiossendo criados. Interessa pensar, neste

artigo, as praticas que foram sendo instituidaa garantir a lei; a l6gica do discurso legal e a



forma como este interfere na pratica cotidiana @sncriangas. Questionamos 0S novos

paradigmas pedagogicos que se instituem enquardadese destacamos a

[...] tensdo prépria do debate que se coloca paraavisto a maior defesa
para assumir a Educacédo Infantil como etapa deagéocestabelece-se
sobre dois referenciais. O primeiro é a idéia dabedecimento normativo
de espacos voltados ao atendimento e acolhimenturiaeira infancia a

partir de referenciais educacionais e legais e gurglp, compreende a
garantia a esta etapa de educagdo como direitgialaca, sendo ambos
entendidos como avancoB'Almeida, 2009, p.90)

N&o é a formulacdo de um instrumento, por si sé,leua a transformar a realidade, mas
as suas formas de aplicacéo. Faz-se necessa#do, @azer para a discussdo as producdes de
verdades e, consequentemente, as subjetividadesv&guee constituindo sustentadas nas
relacdes de “interesse-desejo-poder” (AGUIAR & RGCHO007).

As praticas sdo pautadas em paradigmas de verdastentadas em hierarquias
estabelecidas pela norma como fundamento parairdefdireito. Todos tém direito, mas “o
gue é escola?”, “o que produz a escola?” Em quiegrtinse produz a escola e, mais adiante,

o direito a ela?

Corréa (2006), bem como Alvarez-Uria e Varela (}9%blocam em analise o
confinamento, a disciplinarizacéo e o controle a gstdo sujeitas as criancas desde a mais
tenra idade, por meio do excessivo tempo dispensadoa institucionalizacdo. Tempo,
conteudo, relagdes, processos regrados sdo nzaui@di, embora produzidos em espacos de
tensdo, em que resisténcias sao cada vez maisgzaten

Analisando a generalizacdo das relacbes do diréweld (2000) problematiza seus
desdobramentos. A medida que defendemos a presetessiva do direito precipita-se o fato
de imobilizarmos a propria possibilidade de exdogésisto a sobrecarga de direitos nao
significar seu exercicio concreto. Neste contextad a necessidade premente por escola:
“Crianga tem que estar na escola”, associandogsmanda — que também é produzida — da
institucionalizacdo cada vez mais cedo e a sisieatdio de procedimentos, normas,
referenciais, praticas que definem a forma datuwtinalizacdo. A partir da producao da
institucionalizagdo como uma necessidade a eseskaser direito-obrigagdo a ser cumprido
e, para tanto, passa a estar sujeita a vigilanpimgado. “O direito de um é de todos”. Nesse
sentido, colocamos em analise o direito que aducginalizar contém resisténcias, acomoda

e modela.



O direito como aparelho de governo € um mecanisenpoder. Com as leis se estabelece
uma relacdo analoga e reciproca entre os discars@xercicio de poder. O poder produz e é
produzido pelos discursos, com as formas de orgg#d, com as leis e as legalidades, com as
regras, com as normas. O discurso € uma producaecerdade e, como tal, afasta-se da
condicdo de imparcialidade. Assim como toda reldgfimana, € uma relagdo de poder. As
verdades sdo naturalizadas, sem se pensar nosadive@ntidos das praticas, bem como nos
seus efeitos.

No Brasil, as politicas publicas para criancacaiéo anos e onze meses norteiam-se pelo
incentivo as praticas pedagdgicas que possibiliemar, expressar-se, ter autonomia,
estimular a comunicagdo, dizendo respeitar o ritd® desenvolvimento, interesses,
possibilidades e caracteristicas particulares dla @ianca. Entretanto, prosseguimos em
ritmo acelerado de producéo de novas praticas dielagio e formas de enquadramento,
muitas vezes homonimas as que existiam. A proddedmwvas concepc¢des, que reconhecem
essa “nova’ condicdo das criancas, alastra a rcétg@io de antigas praticas com novas
roupagens, bem como causa a proliferacdo de discacerca da necessidade de obrigar cada
vez mais precocemente a frequéncia das criangasspagos escolares.

A construcdo da Educacéo Infantil brasileira coreit, no contexto da sociedade de
controle, € uma prética produzida por atravessamsemntre as nocdes de direito,
responsabilidade, acesso e coercao, compreenderat@lise das diferentes nuances do
direito a educacéo escolar.

O que se faz, para que e como, ndo € colocado éfiseamo cotidiano da Educacgéo
Infantil e as verdades impetradas, instituidas mero dos discursos, produzem controles

sociais e politicos na formacéao

[...] a verdade ndo existe fora do poder ou senemppd] a verdade € deste
mundo; ela é produzida nele gracas a mdultiplascdesr e nele produz
efeitos regulamentados de poder. Cada sociedades&mregime de
verdades [...] tipos de discurso que ela acolheaz ftincionar como
verdadeiros [...] (FOUCAULT, 1993, p.10).

As praticas de verdade, de “veridicdo”, como nosn&p Foucault (2008), instituem
relacbes efémeras, passageiras e utilitarias, izattas pelo seu carater imediato, util,
transformando o imediatismo em palavra de ordefmejada por todos.

Cabe-nos entdo “estranhar” o que se apresenta s@made instituida, rastrear as

praticas pedagodgicas, em particular a escolarptaridfancia como objeto de controle, como



pratica discursiva no nosso proprio fazer, pararfamergir os fundamentos da sua forma
contemporanea que, no Brasil, se inscreve em codiigais sustentados na no¢ao de direitos

sociais e obrigatoriedade.
A institucionalizacdo da educacéo infantil: analisg iniciais.

Para além de entender a universalizacdo do acegszcda CoOmo uma conquista, a
escolarizacdo como pratica disciplinar e a suagatwiiedade como forma de controle
ampliado séo dois elementos fundamentais para ateleDefinir o acesso a um servigo por
meio de leis, como ocorre no Estado de Direito,uBrmeter essa prerrogativa a regras
universais, que padronizam a partir de uma l6égmaab Que racionalidade fundamenta a
garantia do direito a educacgdo infantil? Que caAaBgproduzida com um processo de
escolarizacaol/institucionalizacdo sustentado nanaguridica, ou seja, pautado em uma
relacédo de obediéncia-castigo?

O direito a educacdo infanti vem sendo afirmado Bwasil como obrigagdo a
Institucionalizagdo crescente em estabelecimemtts-amiliares para criangas cada vez
mais jovens. Intervém-se na familia, por meio dan¢a, em um movimento intenso e
sistematico de normalizacdo de seus corpos, salessjos, virtualidades, devires. Em nome
da necessidade de atendimento a crianca nos siewsirps anos de vida, a disciplina se
institui, a normatizagao se justifica e os discsirse constituem em uma forma de economia
politica, estabelecendo novas relacdes de saber-pQdie necessidades sado essas? Como
foram produzidas? Que outras formas seriam posspaia atender as demandas — que
também sdo produzidas — fugindo de uma obrigaialie@ padronizagdo compulsérias?

Os argumentos em favor da obrigatoriedade da edacatgfantil reforcam o viés
preparatorio da pré-escola, enquanto apoio ao &rfisimdamental — mais diretamente ao
processo de alfabetizacdo — e veiculo para suansaiizacdo. A escolarizacdo cada vez
mais precoce no contexto brasileiro vem balizadadmexursos de respeito as diferencas e
aprimoramento do processo de desenvolvimento d@sa®tespecificas da infancia. A
obrigatoriedade da educacéo infantil é defendidaccdispositivo de inclusdo, que opera,
paradoxalmente, por meio da padronizacdo contécalitustentada em determinacbes —
normativas ou ndo — e praticas homogéneas. E umaafde propagar a concepgdo de
educacdo etapista e disciplinadora, desconsiderasdmultiplas infancias que povoam a
realidade brasileira. Em nome da necessidade déagd@ das caracteristicas bio-psico-

sociais, o0 atendimento escolar é exaltado, sem lgmallizar a institucionalizacéo



compulsoria de criancas tdo pequenas, que passatm,com suas familias, a ser abordadas a
partir de “formas analiticas”.

Em muitas andlises as praticas pedagogicas sacaidbst de relacbes de poder e
abordadas como fatos naturais, inquestionaveigalals por um discurso moral. Ir além da
dicotomia entre educar e cuidar se coloca comoaspdncipais desafios para o exercicio do
direito da infancia a educagédo. Neste campo, tadsustentam-se praticas que reprimem,
censuram, excluem, selecionam e padronizam, sejac@acdo, coercdo ou seducdo. E
esperada da crianca adequagcdo modelar em seusrtamgatos nas etapas idealizadas para
seu desenvolvimento: exige-se um padrdo minimo jestes efetivos ou sutis, entendidos
como verdades.

Relacbes de verdade dao suporte a formas de amedsicpoder presentes nas novas
regulamentacdes da educacao infantil, assumidasnicamente, impedindo, inclusive, a
implementacdo de alguns de seus proprios princlpgas, como o respeito a diversidade.
Os paradoxos trazidos pelas referéncias legaisl@que todos usem os mesmos discursos e
principios, ainda que em situacdes diversas, difese A nocédo de direito, materializada na
lei, é lida como um tabu que cabe desconstruir.

Para além da defesa a educacao infantil por mefmdeativas universais ter significado
a introducdo precoce a institucionalizacdo dise#pli no contemporaneo a perspectiva
neoliberal também esta presente ao entender egia dd educacdo como mecanismo para
“maior eficiéncia” no rendimento escolar posteriBrogramas, curriculos, referenciais e
parametros passam a compor o cenario escolartangmum saber-fazer que contribui com
a disseminacdo do discurso legalista sobre a eaiamgsua educacdo. Discursos se
transformam em verdades e apresentam a unificagdprapostas normalizadoras, sem
espacos para qualquer diferenca. Os novos discu@sogroduzindo relacdes de saber-poder,
com base em parametros propostos como cientifistesenquadram falas, comportamentos e
padrdes de acao na busca de um controle permandateonfiguracao global.

Propomos-nos a subverter as producbes de verdadesglacbes de saber-poder e,
consequentemente, as subjetividades que vao sttuioi® em nome da garantia do direito.
Nesta perspectiva, o uso de alguns conceitos catadania e direitos enquanto paradigmas
podem acabar nos engessando em conceitos modelae£nquadramento do discurso de
oportunidades iguais para todos.

Se a entrada da Educacéao Infantil no mundo daainei Brasil — reconhecendo a crianca
como sujeito de direito — esté intimamente ligadapuras historicas, também sabemos que

nao bastam aprovacdes de textos legais para assegovas ou velhas concepcoes.



Necessario é colocar em analise as afinidades &muese/ firmando nas micro-rela¢gdes com a
producdo de novos conceitos. O sistema de normtaleéscidas neste campo compde um
ideario juridico que fundamenta a pratica cotididBan nome da lei as familias que néo
tinham condi¢ces de optar pela educacéo infantiteageverdo ser coagidas a levarem seus
filhos a ela, o que significara comportarem-se fdawmente” para serem merecedoras de tal
espaco. Mais ainda: para serem merecedoras de ferdlias, sempre ameacadas pelo olhar
vigilante da escola disciplinadora que quanto nm@a®ns alunos tém, mais intervém no
espaco familiar.

A intervencdo nas familias, acirrada com uma nojumaica que as obriga a levar os
filhos aos novos equipamentos de servicos publites, sido uma forma de estender
subjetividades calcadas na pratica caritativaaatiibpica, como aponta Donzelot (1986). E
dado um estado, uma natureza e uma esséncia aiifiavorecendo uma concepcéo sobre a
crianca segundo a qual ela ndo é vista como algueng, mas como “algo” sobre cujo corpo
todos tém direito e até o dever de dispor. A caaremo sujeito de direito, converte-se em
um objeto romantizado e idealizado em torno do eboae infancia, submetida a praticas
educacionais de homogeneizacdo, moralizantes, timadas. As normas de controle vao se
infiltrando nas acdes cotidianas e a sofisticagii@eahtrole é produzida pela sofisticacdo da
norma.

Criticam-se velhas formas, mas ha a busca constintsistematizacées e de novas
configuracdes que produzem a mesma disciplina entrale permanentes. As praticas nao
sdo questionadas, ndo ha uma andlise que acompagboe se faz e 0 que se produz
diariamente, sujeitando acontecimentos e realidasestas vezes dispares, a padrdes de
normalizacbes constantes e uniformes. Padronaggmatieas de saber-poder corroboram
verdades inquestionaveis acerca de comportameotoslutas, modos de agir neste ou
naquele momento ou lugar. S&o praticas que produzencas e adultos disciplinados,
modelados e enquadrados naquilo que se esperinsatie. Ndo ha intercambio das anélises
com diferentes modos de produzir aprendizagemmafido a escola como espaco disciplinar.

O que se experimenta com a institucionalizacdo diacagdo infantil sdo praticas
paradoxais, entre a garantia do direito e a olmigatade de cumprir com o direito. A partir
de Foucault interessa discutir os efeitos biopolftidas normas legais, que criminalizam os
desvios a elas.

A légica da norma, sustentada no direito, deterrmamadever a ser cumprido. As criangas
e sua educacao também sdo atravessadas pelo dweibmndo modelar instituido por uma

sociedade de controle, a medida que se incluemxoklii@os em modelos aceitaveis,



consagrando a todos como participantes ativos @jariprcontrole. A Educagéo Infantil ndo
esta isenta de tais praticas e l6gicas. Sua lastdoi Brasil, deixa clara a forma como opera

moldando criancas e, através delas, as familias.
Politicas de educacéo infantil no Brasil: aproxima&o historica.

No que se refere a crianga no Brasil, até meade®ddo XIX a assisténcia era marcada
pela acdo caritativo-religiosa voltando-se ao t@omnto em instituicbes de caridade dos
expostos e 6rfadsA Republica valeu-se do Estado para conter alpofia “sobrante”: os
menores e os desvalidos. N&o exterminou totalneetrehalho escravo nem aboliu o trabalho
infantil, dentre outras desigualdades existentegpaga. Praticas histéricas que permanecem
nas relagcdes sociais hoje, embora algumas em enoéa menor, como no caso do trabalho
escravo ou mesmo do trabalho infantil (ARANTES, @00

A primeira medida que o Estado brasileiro efetiyara a infancia das classes com
poucos recursos financeiros, sobretudo a negraigrainte, foi 0 ensino de oficios que se
voltava ao controle, obediéncia, moralizagdo, capgumanutengédo de sua condi¢ao social,
garantindo uma forca de trabalho menos qualificadiao processo produtivo.

Na segunda metade do século XIX o movimento aloolisia e 0 movimento higienista
comecaram a fazer duras criticas ao uso de es@anasamas-de-leite e ao uso da Roda dos
Expostoé. Deflagra-se a luta pela reeducacao fisica, morakelectual das maes da elite,
alertando para a transmissao de doencas e a aoe#aganstornos fundados em supersticoes
quando da utilizacdo de seus servicdsstaura-se um periodo cientifico higienista de
assisténcia a infancia, no qual a filantropia “coatmrdagem despolitizante e pautada em
uma estrutura hierarquica consolida uma rede deerdimcia e, nessa medida, de
culpabilizacdo dos pobres, tendo como foco a familicomo referéncia, o0 modelo burgués”
(SCHEINVAR, 2006, p.53). O higienismo atua comarimsento do Estado, no sentido de
promover a promessa do desenvolvimento saudaveiridas;as, de evitar a mortalidade, de

transmitir os valores morais e perpetuar a obe@énc

! Segundo Arantes (2006) eram consideradas exp@stasriancas que ndo tinham filiagdo reconhecida,
moralmente abandonada, ou seja, concebidas focashmento. Essas criangas eram geralmente abaadonad
nas igrejas, casas de parentes ou na rua. Os Gnfdosas criancas com filiagcdo reconhecida, orédpal e
mae, ou somente de pai, filhas, cristas velhaschs de bom procedimento e donzelas.

2 A Roda dos Expostos era um mecanismo semelhanteaoleta utilizada nas instituicdes voltadaseader

0s expostos. Na Roda as pessoas colocavam asasriaeq ser identificadas. Os 6rfaos faziam usontke u
instituicdo diferenciada, voltada ao recolhimenas drfas, cuja acéo era para direciona-las, prefaienente,

ao matriménio.

® Supersticdes quanto a absorcéo, pelas criancasastados habitos e das condicdes ditas “infefiates
negros pelo leite das amas-de-leite.



Entre as medidas da medicina, uma das mais sigivas foi o procedimento de
higienizacdo da populacéo, por meio do projetoutbanizacdo da familia”, da modificagédo
de seus habitos e de sua civilizacdo. Foi este apanismo deflagrador de uma nova ordem
para a secularizacdo dos costumes e racionaliziggoondutas (COSTA, 2004). O cuidado
entdo se institucionaliza como forma de atencdof@ncia diferenciada em relagdo aos
adultos, em favor da intervencdo, moralizacao teug&o da populagéo.

A cidade brasileira sofre uma ativa normalizac@dadlos os detalhes da vida social e do
cotidiano das pessoas. O discurso higiemjsaemerge embasa a constituicdo de uma norma
familiar que possibilita as transformagdes exigipas o ajusta uma sociedade urbanizada,
civilizada e disposta a cumprir as novas regraoAcepcao de unido conjugal muda o
referencial contratual para adequar-se a idaianido sustentada pela relacdo de afeto e amor.
O casamento entdo passa a ser reconhecido contoigast (COSTA, 2004), condicionando
as “familias ilegitimas” a se unirem legalmenteapgozarem de beneficios que eram dados
para impedir o abandono das criancas (DONZELOTEL98 A familia compbe o espaco
privado, é referéncia do individuo na modernidaderao tal, tem responsabilidade por seus
membros através do dominio disciplinar e do coatpaiblico de suas acfes (SCHEINVAR,
2009).

Tais intervengdes caminharam em um processo dendiatmento e enfraguecimento do
saber familiar, que redundou na necessidade cresclknintermediacdo de profissionais
especializados (médicos, psicologos, pedagogose entros). Isto aconteceu por meios de
medidas adotadas com a verticalidade de normasrgmnaglas, sem levar em conta o
conhecimento que as familias poderiam ter em relagd cuidados infantis (DONZELOT,
1986). Os novos “especialistas” passam a ser visto® 0s que detém os saberes necessarios
para o cuidado da infancia e a ordenacao famdsiabelecendo estratégias de adequacao que
valoram o “saber” — entendido como o conhecimeatmmhecido como certo verdadeiro —
colocando sob questdosaber fazer As praticas sdo pautadas em parametros de veedade
consequentemente de hierarquia, de poder. A d&owssbre o cuidado de filhos, pratica tao
antiga quanto a existéncia de espécies anima#s atistvessada pela desconstrucao da ideia
de verdade Unica, absoluta e neutra, compreenderdaio uma producao historica e social

que néo pode ser entendida de forma objetiva ateral. Como aponta Foucault (2005):

(...) ha duas historias de verdade. A primeira & wspécie de historia
interna da verdade, a historia de uma verdade e@ersige a partir de seus
préprios principios de regulacdo: é a histéria elalade tal como se faz na
ou a partir da histéria das ciéncias. Por outro,lgdrece-me que existem,



na sociedade, ou pelo menos, em nossas sociedadies, outros lugares
onde a verdade se forma, onde certo nimero desrdgripgo € definido —
regras de jogo a partir das quais vemos nascelrsceirmas de
subjetividade, certos dominios de objeto, certpsstide saber — e, por
conseguinte podemos, a partir dai, fazer uma Fsexterna, exterior, da
verdade. (p.11).

As primeiras creches brasileiras, datadas das paméécadas do século XX, foram
implantadas por médicos, com carater sanitarigtasugstituicdo e/ou oposi¢cado as Rodas dos
Expostos, para que as maes ndo abandonassemlisesi®ffilhas. As creches possuiam um
trabalho de cunho assistencial-custodial, cujaqueacado era voltada a alimentacao, higiene
e seguranca fisica. A indicacdo de criacdo de escuisava a regulamentacdo do trabalho
feminino, desobrigacdo do Estado e fortalecimeaw ahtidades privadas. Essas instituicoes
tinham como perspectiva educacional proposicdegidiis a submissdo das familias e das
criangas pobres. Objetivavam o afastamento da gaigiobre de influéncias perniciosas
atribuidas ao seu meio social (FARIA, 1997), assimo prover sua subsisténcia, melhorar
suas condicbes de saude, inspirar-lhe habitos at®lbo, educa-la, sublinhando a sua
condicéo de pobreza como referéncia para a intefieen

No contexto brasileiro, desde a década de 1960amos de 1980, as formas de
atendimento e acolhimento na Educacdo Infantil séfsferam mudancas significativas,
mantendo-se as creches publicas voltadas para ssogse de pouco poder aquisitivo,
realizando um trabalho assistencialista visandstasa crianca nos campos da alimentacao,
da higiene e da seguranca fisica. As creches plarés, cuja acdo era denominada educativa,
propunham-se a desenvolver atividades direcionadasaspectos cognitivos, emocionais e
sociais da crianca. O tratamento diferenciado gaibi pressuposto que a crianga era um ser
fragmentado, cujo cuidado e educacdo eram departasn@esconexos e independentes.

Todavia, na década de 1980 os debates voltaddaricia no Brasil, e consequentemente
a Educacéo Infantil, se intensificam. Assim sertibacordo com Kuhlmann Junior (1998),
nessa década iniciam-se, a partir da mobilizacdsodeedade em diferentes movimentos
sociais dos mais variados segmentos (feministai),fabtre outros) as discussées acerca de
uma politica voltada para a infancia. O ideal desso igualitario a Educac¢do Infantil
prevalece, deixando o contetdo dessa forma de @iln@mo um aspecto singular e ndo
inerente ao proprio acesso. Acesso e direito passs@n as palavras de ordem, deixando em

segundo plano os contetdos pedagogicos de tal daman

* A ampliagéo dessa discusséo esta referendadaibm#nn Junior, 1998.



Direito e acesso: Educacéo Infantil e controle saadi

Oito anos depois da Constituicdo Federal, em 2fedembro de 1996, a Lei de Diretrizes
e Bases da Educacéo Nacional (LDB 9.394, de 2@gendcbro de 1996) foi promulgada para
regulamentar a Constituicdo Federal de 1988, dstadyelo que o atendimento das criancas
de zero a trés anos passaria a ser feito em crechdesquatro a seis anos em pré-escolas,
compreendendo, ambas, a Educacédo Infantil. Emrigo @9, a LDB dispde que a Educacéo
Infantil tenha como finalidade o desenvolvimenttegnal da crianca de zero a seis anos em
seus aspectos fisico, psicolégico, intelectual @akocompletando a acdo da familia e da
comunidade (BRASIL, 1996).

Contudo, se o direito a esta etapa da EducacaaaBgarantida na Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional (BRASIL, 1996) reprasemta mudanca para a area, conforme
problematizado no inicio deste texto, é precisocstiogar de que direito falamos? De que
infancia? Direito a 0 qué? Quais os efeitos doitdingara Educacao Infantil? E, ainda, para
onde caminhard a Educacdo Infantil nessa persp@ct® todo tempo sédo exigidos
“comportamentos padrdes”, etapas a serem alcancadass que podem ser realizadas e
respostas passiveis de aceitacdo. Trata-se de wetdzdjue produz uma intervencdo na
escola, na familia e na propria producéo de inganci

As praticas discursivas e nao discursivas (VEYNEB2) ddo um estado, uma natureza e
umaesséncia infancia, justificando intervir nela em nomesgudireito, inclusive dispondo
de seus corpos. A crianga, como sujeito de diretoyerte-se em objeto, dando suporte a
uma visao romantizada e idealizada da infancidestala na homogeneizacao, moralizacéo,
normatizacado e disciplinarizacdo. As normas derontvdo se “infiltrando” nas acodes
cotidianas e a sofisticacado do controle é produzéla sofisticacdo da norma.

A complexidade da Educacéo Infantil evidencia-sepraticas cotidianas das instituicoes
que testemunham que promulgacdes de leis, por sBsdgarantem o direito nem modificam
praticas afirmadas. Embora compreendida atualmantecampo do direito, 0 que se
experimenta com a institucionalizacdo da Educagémiil sdo praticas paradoxais, como a
frequéncia livre, que acaba sendo obrigatéria, eéch&/escola a partir dos quatro anos,
criminalizando os que ndo o fazem. Esta a légicanalana, sustentada no direito, que
determina o dever que tem que ser cumprido. Angam e sua educacado também sé&o
atravessadas pelo direito no mundo modelar indtitpela sociedade de controle, a medida
que se incluem os excluidos em modelos aceitaseigsagrando a todos como participantes
ativos do préprio controle, enquadradosaeiedade de plenos direit(RASSETTI, 2003).



O sistema de normalizacdes consolidadas no Bratll gresente no ideario juridico
sustentado nas micro-relacdes. O saber-poder operaindividuo capturando-o em
mecanismos de regulacdo por meio de dispositivosod&ole como a escola, que atua no
sentido de evitar o surgimento de manifestacfesnsigbordinacdo. O Direito imprime
seguranca e corporifica a normatizagdo. Fouca@R3)Lpropde a observacao cuidadosa das
relacbes de poder que se estabelecem ndo como g@eden, mas como acédo de pessoas
sobre pessoas; uma pratica, um fazer do homem sdimmem, buscando a articulacao entre
saber e poder como condi¢do para que praticasiBspeae poder sejam permanentemente
atualizadas.

As préticas pedagdgicas sdo politicas: ndo haalielades; sdo relacdes de poder, formas
de controle. Necessario questionar seus paradigdeasverdade, de hierarquia, que
estabelecem ser necessario viver na norma paga gdlireito.

A partir do pressuposto de que todos tém direitoxclusive o direito de frequentar a
escola - é necessario perguntarmos: o que prodseada? Em que contexto? E ainda, o que
se busca ao estabelecer a obrigatoriedade da Edub#antil como politica publica para a
infancia?

Se na histéria da infancia nunca houve tanta ppamg@o com as criangas como acontece
atualmente — com falas voltadas a valorizacdo gaessdo infantil e da espontaneidade —
percebe-se a conservacdo e disseminacdo do disauesoa de como devem viver e
comportar-se. As diretrizes de obrigatoriedade rirpade quatro anos de idade, (2009)
determinam condi¢cbes cada vez mais disciplinadoraguladoras, em nome da garantia dos
direitos basicos da crian¢a de zero a seis anakaBse a “unificacdo” das praticas a partir de
padronizacoes de comportamentos, etapas, com baskeia de que todas as criangas séo
passiveis de acdes “iguais”.

N&o somente os textos legais promovem a modelagaenguadramento da educacéo da
primeira infancia, a propria luta constante pelmrdhecimento de tal etapa como direito foi
capturada em legalizacdes. Didonet (2009) nos pev@ pensar no movimento pela

obrigatoriedade escolar quando questiona:

® Em 12 de Novembro de 2009, foi publicada a Eme®atastitucional (EC) 59/2009, dispondo acerca da EgiecaA EC
59/2009 regulamenta no Art. 208 da Constituicdo Fédgie a partir da data de publicacdo a educagsiodbé obrigatéria e
gratuita, dos 4 aos 17 anos, de modo inclusivalastaqueles que ndo puderam usufruir desta etappaca adequada. O
Art. 211, 84, passa a determinar que todos os estdsederacdo tém a obrigacdo de colaborar emosgasizagBes do
ensino, antes compelido somente aos Estados e idimsicE no Art. 212, 83°, que assegurava anteentena distribuigdo
dos recursos publicos com prioridade ao atendimeasonecessidades do ensino gratuito, nos termptado nacional da
educacao, passa a definir que a distribuicédo djzeito especificamente a “universalizacédo, garatgipadrao de qualidade
e equidade”.



Por que obrigar os pais a colocar seus filhos dérge cinco anos numa
pré-escola? Sem serem obrigados, eles estdo demdaneducacao infantil

para seus filhos ou por necessidade ou por cordracer valor dessa

educacao para o desenvolvimento e aprendizagegridagas. Os sistemas
de ensino é que ndo estdo dando conta de atetufta a demanda... Seria
necessario, entao, que o Estado se voltasse aopgra impor-lhes essa
obrigacdo, quando quem esta falhando € esse mestadoEno seu dever
de garantir o direito a Educacéo Infantil? (p.1-2)

A analise das politicas publicas voltadas parafanaia e para a Educacéo Infantil no
Brasil mostra o quanto se faz necessario revepensar conceitos, bem como refletir acerca
da formacdo humana: o que temos, buscamos e defes@eEssas sdo ponderacdes
necessdrias ao se estabelecer a institucionalizedgedariancas cada vez mais jovens.
Questionar, como indica Passetti (2009), as adespesvencdes alardeadas na sociedade de
controle e as institucionalizacdes produzidas —tgodém produzimos — pode ser o caminho.

Um dos desafios da Educacéo Infantil € pensar sssbrelacdes de saber-poder, o que se
produz e o que se afirma como verdade, possildiit@anorganizacdo de espacos de liberdade,
resisténcia, convivéncia e discussdo. E um desdimlmente, tentar nos desviar das
armadilhas determinadas pelo imediatismo atualpcemido em analise os saberes, as
concepcOes, as verdades, 0s juizos de valor, aasteo especialismo, o nosso proprio lugar
de saber-poder ndo para que o certo ou o erragenfigleterminados, mas para problematizar
as préticas e libera-las dos determinismos mar@&JCAULT, 1984).

E preciso analisar as praticas, perceber as ingoksa 0os atravessamentos e as relacdes de
saber-poder que produzimos ou que ajudamos a produpelas quais também somos
produzidos. Assim, e somente assim, pode-se roeygrar os ditames sociais de controle,
modelos, padrbes e disciplina que sdo impostogianamente e aos quais nos sujeitamos,

quase sempre, com mansidao.
Caminhos para praticas inovadoras e libertarias — Gnsideracdes finais.

Podemos afirmar que a infancia € uma construc&raldloderna cuja visibilidade se da
pela propagacédo dos discursos. Intensificam-s@&wscedos sobre ela e as verdades sobre o
que é proprio a esta etapa da vida no que se r@becemportamento, a acéo e a linguagem.
Decorrem do universo infantil categorizacdes, nomagdes e classificacdes, por ser este um

objeto de exercicio de poder pautado em olhar¢Eplares.



Faixas etarias sao definidas e reagrupadas de foomstante, tendo por base modelos
comportamentais que correspondem a espac¢os noad@ies, nos mais diversos formatos,
tais como o escolar, o recreativo, o religiosoreenutros. Estabelecem-se normas em torno
do crescimento e do desenvolvimento infantil “safytbem como das acbes voltadas a
formacgao de cidaddos do mundo moderno.

Contrariamente ao principio de que cada criancaiéafiquando é inserida em uma
categoria sera que o é? A medida que a incluimosuemmodelo tiramos o Unico,
formatamos, capturamos em comportamentos esperadiesdo um estado, uma natureza e
uma esséncia a infancia, levando a que a criarg;agja vista como alguém que €, mas como
“algo” a que todos tém direito e, em nome do direitve-se intervir nos seus corpos. Desta
forma, controla-se sua virtualidade e antes quaiergualquer movimento dizem o que é
capaz ou nao de fazer.

A infancia é vista como campo de poder-saber, sqndambos, para Foucault, “... estdo
diretamente implicados, ndo ha relacdo de podercemstituicdo correlata de um campo de
saber, nem saber que ndo suponha e nao constituagsmo tempo, relacdes de poder”
(2001, p.30). A relacdo de poder se estabelecesymreficacia e habilidade de produzir
saberes, discursos e, por conseguinte, verdadasn—pbder modesto, desconfiado, que
funciona a modo de uma economia calculada, masgpemte” (bidem p.153).

No entanto, mesmo tendo se tornado a Educacaotilnfiam espaco normatizado pelo
direito, suas praticas estdo inscritas em movinsehistoricos, a partir dos quais novas
praticas sdo e precisam ser efetivadas, na perspelet novas possibilidades que indiquem
escapes as capturas préprias a sociedade de eontrol

Fundamo-nos, entdo, na perspectiva trazida porrd &006) ao entender as minorias
como um devir em suas multiplas apresentacdes — repmduzidas em modelos e
representacdes Unicas — com mais perguntas do eppostas, sem qualquer manual.
Desconstruir identidades, possibilitando que asgassreinventem, sejam outras, escolham
caminhos, produzam maneiras de ser, € o desafio.

Muito ainda ha — e sempre teremos — a construgangpo da Educacao Infantil, mesmo
apos o deferimento de leis, novas propostas, ofgreses, diferentes olhares. O pensar sobre
as relacoes de saber-poder, 0o que se passa e seduena como verdade, possibilita a
organizacdo de espacos de liberdade, resistémrigivéncia e discussdo. Assim, e somente
assim, podemos romper com os ditames sociais deot®mmodelos, padrdes e disciplina aos

quais nos sujeitamos, quase sempre com mansiadhz;ides.



Discutimos, portanto, 0s enquadramentos propostosp muito mais ddvidas e
guestionamentos do que respostas e certezas, maseemdendo a pluralidade de idéias e a
necessidade premente de renovar e revigorar agrpéidagogica, refletindo criticamente
sobre as acgoles, relacdes socio-politicas que eseapam, bem como as formas de exercicio
de poder.

O professor, a escola e todos os demais espexsahi§io deveriam ser transmissores de
saberes, mas fomentadores da curiosidade, proparzo espacos e atividades para que as
criancas experimentem, arrisquem e criem hipotEsaéd. MEIDA, 2009).

E preciso analisar nossas proprias praticas, perceibssas implicacbes, o0s
atravessamentos e as relacdes de saber-poderagliezipros ou que ajudamos a produzir e
pelas quais também somos produzidos. Assim, entergies processos produtivos que criam
estratégias, relacdes, idéias, saberes.

Aventamos as possibilidades de pensar a Educaé@&atilcomo uma construcdo e nao
como uma adequagao — uma modelagao — convertermtmespcdes acerca da educagéo, da
pesquisa, da docéncia, da infancia, da aprendizadg®scola, do curriculo, do individuo, do
coletivo, do Ser Humano, sendo preciso, entdo,rmet abertos as mudancas, as
transformacdes, as insurrei¢cdes, identificandoaastormando concepcgdes, conhecimento,
educacdo e a sociedade que temos, queremos eammadic Deslocar-se da pratica de
institucionalizar as criangas, para trabalhar cdedacacao Infantil firmando constantemente
a importancia de um olhar sensivel para o entoseodevires, os olhares, os sorrisos, 0s

gestos, as diferengas.
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