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Introduccion

Este trabajo refleja el primer avance del proyetgoda licenciatura de grado,
cuyo tema de interés radica en la recuperacion #lisssm de los discursos
gubernamentales (Ministerio de Cultura y Educadiécional y Direccion General de
Cultura y Educacion de la provincia de Buenos Aireferidos a la violencia y
conflictividad en las escuelas medias en el peri&fi9-2007.

La investigacion parte del supuesto que el perld@i9-2007 se caracterizé por

una fuerte presencia del Estado Provincial prinydteego del Nacional en el desarrollo



de discursos para abordar la violencia y conflidéd en las escuelas, atendiendo a la
complejidad del problema y descartando asi una emmi@n individualista. Su
protagonismo es impulsado especialmente por eldtopde los medios masivos de
comunicacion, las tendencias internacionales qudicimnan el abordaje del fenomeno
y también por la complejidad de las reformas edvestdel "90 y 00 al sistema
educativo.

Considerando lo anterior como hipétesis de trabagopertinente realizar las
siguientes preguntas como disparadoras para imwha investigacion: ¢ Desde cuando
el fenomeno de la violencia y conflictividad erekcuela constituye una accion politica
para el Estado Nacional y Provincial? ¢Cuél es dacepcion de violencia y
conflictividad que subyace en los discursos gubeemales? ¢ Como es abordada esta
problematica por el Estado Nacional y Provincialug rol se asigna a los actores
intervinientes en situaciones conflictivas y viudkes?

La consecucién del proyecto requerira de difeeeptapas donde se trabajara
con fuentes secundarias, tales como leyes, resokgi programas ministeriales, y
seleccion de articulos periodisticos, en los cuséeuscara discernir cuales son los
saberes y discursos construidos en la esfera gubental y que concepcion de
violencia y de sujeto subyace en ellos. La invesiin requerira ademas un momento
de indagacion tanto de las diferentes concepcideesolencia que se han desarrollado
en el nivel académico, como de la repercusion rtiedi@le hechos de violencia en la
escuela media en la Provincia de Buenos Aires peredo sefalado.

De ahi que esta ponencia se propone como objetieseptar un abordaje
tedrico sobre el fenbmeno de la violencia y cotiflidad en la escuela. La misma se ha
estructurado teniendo en cuenta cuatro apartadosprimer lugar se presenta una
caracterizacion de los aportes tedricos desde bit@mcadémico, el cual pretende dar
cuenta de las principales tendencias y el vacigugiiica la investigacion. El segundo
apartado pretende introducir la construccion satgala “problematica de la violencia
en la escuela” en su relacion con la visibilizagioporcionada por los medios masivos
de comunicacion. En tercer lugar se justificarpegiodo en el que se centra la tesis de
grado. Y por ultimo se presenta a la violencia gflictividad como fenOmenos que se
insertan en una trama compleja, conduciendo aedifes relaciones en su analisis

tedrico.



Abordaje tedrico sobre la violencia escolar

Los estudios que refieren al tema de violencialasem el ambito académico se
caracterizan por su desarrollo reciente y dispatot&n el contexto europeo como
americano. Paises como Estados Unidos, México,ilBfasancia, Gran Bretafa,
Noruega, Suecia y Espafia, constituyen ejemplosddanga tradicion investigativa. En
tanto que paises como Canada, Chile, Colombia, #iem Grecia, Italia, Suiza,
Eslovaquia y Argentina cuentan con estudios reegeptde caracter exploratorio en la
tematica.

En nuestro pais Kaplan y otros (2006) elaboran w@apem socioeducativo
mostrando las diferentes investigaciones que sarmdan en Argentina desde las
universidades, centros académicos y organismoscp8blLa tendencia en la mayoria
de las investigaciones ha focalizado en las peroegs de los actores, la transicion
histérica del régimen disciplinario hacia un makemocratico de convivencia, la
vinculacion entre el incremento de la violencia ypbbreza, la violencia en relacion a la
crisis de autoridad y la trasgresion a la norma muitacion que atraviesa la categoria de
violencia respecto a las subjetividades. En tan® & abordaje del fenomeno desde el
analisis estatal, ha permanecido al margen deVastigaciones.

En dicho mapeo se menciona la investigacion deliGats/ainerman (2002)
referida a la violencia escolar en Argentina dek@@0, la cual ademas de abordar las
mutaciones de las relaciones violentas entre lexcinstitucionales, indaga el grado
de reconocimiento desde la esfera estatal. Parsselrealiza un rastreo del estado de
situacion en el ambito social sobre la problemé&ticael pais, a través de organismos,
legislacion, foros, programas, planes de accioeoqupados por la violencia infanto-
juvenil. Este, es el Unico trabajo mencionado emagbeo socioeducativo, que recupere
la accion de los organismos estatales y la leg@iadgente en cuanto al fenédmeno de
violencia. La mayoria de las investigaciones acacEsrse centraron en la descripcién
de las representaciones y percepciones del fengmeredando asi un camino abierto
para el abordaje de las normativas y discursosrgab®ntales.

Por estos motivos, este proyecto de investigaciéth eentrado en la
recuperacion y andlisis de los discursos guberntatesnreferidos a la violencia y

conflictividad en las escuelas medias.



La violencia en la escuela se construye como probia

Daniel Filmus (2003) es quien realizé uno de lasnpros informes sobre la
violencia escolar en el pais, dando cuenta dett@rincipiente de las investigaciones,
las cuales enfatizan en las representaciones yafod®a expresion que tienen los actores
escolares en torno a la problematica. Por su g2i®nnell (1999) es quien sitla a
fines de la década del '90 la visibilizacion devialencia como una probleméatica
presente en la escuela, a partir de un cambio de &n el cual los actores
institucionales no la ocultan a su interior. A #ravdel aporte de datos y de una
interesante recopilaciéon de los medios graficosonates e internacionafesobre
hechos de violencia -en especial de los afios guel®d 996 a 1999- da cuenta de la
creciente denuncia de los actos de violencia y cé@flas se presentan como una
problematica que toma estado publico. A partir ska eecopilacion, el autor concibe
gue la penalizacién y algunos programas de preder@n sido los Unicos caminos que
se dieron hasta ese momento para el tratamientla dematica, solucionando las
consecuencias, pero sin atender sus causas.

La visibilizacion a la que se refiere el autor Ha creciendo en la complejidad
de su abordaje atendiendo a las causas que origifanémeno de la violencia y su
impacto en el sistema educativo. Esta complejidasl) vez da cuenta del viraje que
Filmus (2003) sefala desde una perspectiva indavidacia un enfoque sociocultural,
donde las investigaciones en la Argentina han W@mzando en esta linea mas compleja
al momento de abordar el fenébmeno.

Este reconocimiento de la violencia como una probtea en las escuelas
conduce a abordajes que carecen de una defirggitita de la categoria “violencia”,
contribuyendo de esta manera a la naturalizaciordideo concepto, utilizdndolo
indistintamente frente a una multiplicidad de sitanes (Kaplan; 2006).

Por un lado, la ihcorporacion como probleniada cuenta de una situacion
nueva que emerge en la escuela, o bien que es@krdo la violencia puede pensarse
como existente en la cotidianeidad escolar. Ane s suscitan preguntg$or qué
emerge en la institucién escuelgagPor qué ahora se piensa como interna®ores
como Gallo (2008), Miguez (2008), Kaplan y otr@®(d6) llegan a la conclusion de

que la violencia en la escuela no es una problemdueva porque nunca dejo de

! Diario la Naci6n; Diario Clarin; Diario El CronistDiario Ambito Financiero; y otros pertenecierdes
Rosario, La Plata, Brasil, Miami, New York, Washimg, Madrid y Paris. (O’'Donnell; 1999).



existir, y lo que si ha cambiado son los sujetterunientes y las formas que adopta. Si
no es nuevaa inflacién del fenbmenee puede explicar, entre otros factores, por los
nuevos umbrales de sensibilidad social que nosrlesw considerar como violentas
relaciones y situaciones que antes eran consideramao naturales en la institucion
escuela.

Ahora bien, en la inflacién del fenbmeno es posilieernir una relacion entre
la “judicializacion” de hechos de violencia en lsceela (a través de denuncias de
padres, docentes, directivos) y la mediatizaciondei®rminados casos. Al respecto
O’Donnel (1999) establece que a partir de 1998redupe un cambio de foco en el
reconocimiento de la violencia en la escuela potepde directivos y docentes, ante lo
cual las instituciones y sus actores son llamadossponsabilizarse. Y plantea que
desde el afio 1997 se corroboran numerosos caso@olmcia denunciados y
publicados en los medios graficos. Es decir consienzeconocerse su existencia, pero
a su vez, tal como plantea Miguez (2008) la infhieenle los medios de comunicacion
incide en la lectura de los datos, percibiéndosntes episddicos como la tendencia
que abarca a la totalidad del sistema educativo. 1l significa negar a la escuela
como escenario de conflictos, pero si requiere gmaih al momento de generalizar
niveles altos de conflictividad y violencia comoautendencia que cala en la mayor
parte de la cotidianeidad escolar, pues dichosnienés se enmarcan en una relacion
compleja de repercusion mediatica y concientizastirial donde se dificulta discernir

qué esta primero.

Justificaciéon del periodo a investigar

El fin de los "90 significdé nuevas lecturas criticante las consecuencias
negativas de la reforma educativa, y en el ini@b rilevo siglo emergeran nuevos
discursos, teniendo un protagonismo clave la po&ide Buenos Aires en el impulso
de la “reforma de la reforma”. Mientras que el 20§ignific6 para el pais el
reforzamiento del estado critico de la educacidre da prioridad de la contencion
social en desmedro de la funcion pedagdgica, ar ket 2004 bajo la gestion de
Adriana Puiggrés en la provincia se promovera laesielad de continuar con la

transformacién educativa iniciada en los "90, pgesde un nuevo pacto entre los



actores sociales (DGCyE, 2004). Su gestion impalsambios, producto de una
consulta a los actores politicos, educativos y étaebs, presentados en las bases del
Plan Educativo 2004-2007, entre los cuales se cista secundarizacion del 3° ciclo
de EGB (Res. N° 1045/05), volviéndose asi a unaetssecundaria de seis afos; la
creacion de la Direccion de Educacion SecundarisicBadestinada a “atender las
particularidades de la poblacion” (Informe de L&diga 2004/05) y una nueva
regionalizacion educativa.

Dichos cambios seran ratificados por la Ley de Bddn de la Provincia de
Buenos Aires N° 13.688/07, en adecuacion a la leeyfeducacion Nacional N° 26.
206/06. Junto a estas leyes el nuevo marco norandéios “00 incluye la sancién de la
Ley de Educacion Técnica N° 26.058/05; Ley de EdidcaSexual N° 26.150/06; Ley
de Financiamiento Educativo N° 26.075/06.

El periodo sefialado 1999/2007 tiene su justificacd considerar la iniciativa
provincial en el afio 1999 con la sancion de laNéyl2.299, la cual crea el Programa
Provincial de la Violencia Escolar, siendo ésta intento de dar respuesta a la
complejidad que la reforma de los '90 instalo slesna educativo. Siendo sus objetivos
prioritarios establecer la disminucién y eliminacide las formas de violencia escolar,
valiéndose para ello de la capacitacion de autdesl@scolares, como asi también de la
implementacion de talleres, cursos y jornadas. latativa fue continuada por otras
acciones provinciales entre las que se destacan:

= La creacion del Programa Jovenes Negociadores (200tooperacion con la
Fundacion Poder Ciudadano, cuyo objetivo es aparégracidades para la
resolucion pacifica de conflictos y la prevenci@nalviolencia en las escuelas.

* Programa “José Manuel Estrada” bajo el cual serds#&aun conjunto de
actividades para prevenir la violencia escolarhBgcactividades se integran en
el 2001 al Plan Provincial “Adolescencia, Escuelategracion Social”, del cual
dependen también actividades de capacitacién inéa Itelefonica 0800 para
denuncias de casos de violencia escolar. En eld&resguridad externa de las
escuelas se subscribié en el afio 2000 un convemicodperacion con el
Ministerio de Seguridad de la Provincia, que hamgtgio impulsar acciones
para mejorar en forma progresiva la seguridad eatdel ambito escolar.

= Resolucién de la DGC y E N° 1593/02 y las modificaes introducidas por
resolucion 510/03. Se trata de hsuerdos Institucionales de Convivencia en

las Escuelasdependientes de la Direccion de Educacion Polilmpdaayectos



Técnicos Profesionales. Los mismos entraran enngigea partir del 1 de
diciembre de 2002. A partir de la Resolucién laga@staciones constituyen un
sistema no obligatorio y el sistema de sancionebasa en dichos acuerdos

consensuados entre alumnos docentes y directivos.

En lo que respecta al nivel nacional a partir ded 2004 se identifican dos
procesos que promueven la accion gubernamentabrmedoen torno al abordaje del
fendmeno. Por un lado la repercusion de los mad@sivos de comunicacion sobre el
caso de Carmen de Patagones, primer caso latinicamerde una masacre en una
institucion escolar, exigié una fuerte presenciabEtado Nacional para dar respuestas
inmediatas al problema.

Por otro lado, es en el 2004 (nuevamente con uriefymotagonismo de la
Provincia de Buenos Aires en la delimitacion dpdética educativa) donde comienza
a configurarse una nueva presencia del Estado hacen materia de educacion,
independientemente de ciertas continuidades queusslan establecer con los
lineamientos de los afios ‘90. Tal como se menci@soen este periodo donde se
sientan nuevas bases normativas de todo el Sigdozativo Argentino, pero también
donde pueden identificarse esfuerzos del Estadtohacpara abordar la violencia en
la escuela, desde la creacion de diferentes prag,carsaber:

La Coordinacion de Programas para la “Construccion deCiudadania en las
escuelas™articula con tres programas nacionales dependieleleMECyT:

= Observatorio de Violencia en las Escuelas

» Programa Nacional de Mediacion Escolar

* Programa Nacional por los Derechos de la Nifiez y ladolescencia.

La Coordinacion de Programas se cre6 con el prapdak consolidar una
cultura institucional que afiance las practicasiyculos democraticos en el sistema
educativo. Dicha coordinacion intenta articulariaces entre los diferentes programas
en las provincias para promover el compromiso deadctores intervinientes en el
respeto por los derechos, el fortalecimiento dau@ridad de los adultos y consolidar
una cultura no violenta. Asimismo cuenta con unblipacion titulada “Aportes de la
Tutoria a la Convivencia en la Escuela”

En cuanto alObservatorio Argentino de Violencia en las Escuetaen la

pagina oficial del Ministerio de Educacion se leggnta como una iniciativa conjunta



entre el Ministerio de Educacion de la Nacion Atgeny la Universidad Nacional de
San Martin (UNSAM), cuyos propdsitos consistenwenar esfuerzos para el estudio de
la tematica de la violencia en las escuelas, daritra la consolidacion de las practicas
democraticas en el ambito educativo y la constéucde espacios de ciudadania.

No obstante en la Apertura de la Jornada “Miradéerdisciplinarias sobre la
Violencia en las Escuelas” realizada el 5 de oetutbe 2005 como parte de las
actividades del Observatorio, el entonces Minigde Educacion Nacional Daniel
Filmus sefala el origen del Observatorio en ladirde un convenio entre la cartera
educativa nacional, la UNSAM y UNESCO Sede Brasil.

En este sentido el Observatorio Argentino encueminéecedentes en el
Observatorio de Violencias en las Escuelas Latimv&aino, con sede en Brasil, el cudl
tiene caracteristicas similares al Observatorioopem de la Violencia en el Medio
Escolar existente desde 1989, dirigido desde 19@Efc Debarbieux. Asi se plantea
desde el Observatorio Argentino un abordaje pdstialel fendmeno de la violencia en
la escuela, contextualizada en nuestro pais, peieergal y comparativa a escala
mundial.

De esta manera se distinguen dos cuestiones aralksaa través de las
acciones del Observatorio: lograr una dimensionfelebmeno, y lograr un analisis
profundo de sus causas, atendiendo a las parittadids de cada provincia y/o region.
Entre los objetivos que persigue el Observatoeoerscuentra la conformacion de una
red de investigadores sobre las representaciomEscgpciones que se tiene sobre la
violencia en las escuelas, y paralelamente un @etgrdocumentacion e informacion
nacional, que contribuya al desarrollo de politipablicas, de prevencién y abordaje
del fenédmeno.

Por su parte efPrograma Nacional de Mediacion Escolar’ (2003) fue
creado por la Secretaria de Educacion del Minstidacional de Educacion, Ciencia y
Tecnologia. Este programa se centra en la mediaddm una herramienta capaz de
ayudar a resolver los problemas de violencia, @éfrale la toma de decisiones no
violentas, como asi también, promover la formadiudadana de los jovenes con el
didlogo. De esta forma, la mediacion se constigryana herramienta de prevencion, ya
gue permite mejorar la convivencia a través de misg®s e instancias que abordan el
conflicto de manera cooperativa previniendo queaxseemente hasta concluir en actos
violentos. El Programa Nacional de Mediacion tieneno eje la implementacion, por

parte de los docentes, de estrategias que apurtepravencion de la violencia y el



mejoramiento de la convivencia escolar, mas queoaltrol a partir de medidas
punitivas represivas.

Respecto alPrograma Nacional por los Derechos de la Niflez y la
Adolescencia, este tiene como objetivo promover desde el sisteshacativo, el
conocimiento y cumplimiento de los derechos debnyfiel adolescente, a través de
diversas estrategias que permitan al alumno corsosederechos y poder ejercerlos.

Otro de los programas dependientes del MECyT &sagrama Nacional de
Convivencia Escolar PNCE) aprobado por Resolucién 1619/04. Entre sjetiobs se
proponeofrecer recursos para que las instituciones pusdatugares de formacion en
valores democraticos, teniendo como base la agethalzativa que hoy la sociedad le
acerca al Estado. Incluye entre sus prioridadess#iar a convivir.

Desde los esfuerzos nacionales, la primera lecjuease puede establecer, es
que las nuevas leyes de educacion y la creacipmodgamas nacionales para atender a
la violencia y conflictividad constituyen, en sagios, caminos separados. Las nuevas
leyes solo remiten al fendbmeno desde finalidadds gelitica educativa nacional, y la
creacion de programas puede remitirse a reperasioediaticas.

El avance de la investigacion permitira ahondatosndiscursos y saberes que
construyen las diferentes acciones gubernamentakesertinente aclarar que dicha
labor supone, frente a hechos complejos, focakramuna/s mirada/s, la oficial. Su
importancia radica, tal como se menciond, en serdelos agentes “constructores de
sentidos” (aun en la posmodernidad) que hasta elento poco ha sido estudiado en

torno al fenédmeno.

Violencia y conflictividad, fendmenos de una tram@ompleja

En el proyecto se adopta un abordaje sistémica pluperiodo seleccionado se
inscribe en el marco de un modelo tradicional-moedecuestionado. Este modelo
encontraba en el Estado su principal referente taraterial, ya que se encargaba de la
administracion, gestion y financiamiento de lasitnsiones escolares; como simbdlico,
dado que era éste quien otorgaba los valores paesecon el objetivo de formar a ese
ciudadano unico y homogéneo que permitiese la gabéidad. A fines de siglo, con el

cambio epocal, este modelo comienza a ser cuedtipeamplejizandose aun mas por



un contexto de creciente exclusién socioeconénticao el que atraveso nuestro pais
en las ultimas décadas.

De esta manera los dispositivos disciplinares, elgitimidad del castigo y
amonestacion que depositan la sancion en el altransgresor de la norma, propios de
dicho modelo, también se encuentran debilitadosuamto a su eficacia, y por tanto
retornar a ellos como estrategias preventivas ria secamino a seqguir.

A su vez el panorama educativo del siglo XXI| pnéseuna interpelacion de
procesos complejos, en los que las situacionesed@guhldad se configuran por el
entrecruzamiento de variables fisicas, sociales@uicas y politicas en las cuales “las
conductas y estrategias individuales o de los tisteclocales tienen mucho mas peso
que antes...” (Dussel; 2005:93). Este caracternfeaado que asimismo reconoce
Tiramonti como caracteristico de los sistemas ddusa actuales puede explicarse,
entonces, como resultado de dos procesos convesgéatonfiguracion sociopolitica y
econdmica particular que presentan los paises otiericanos, junto a las
transformaciones culturales de caracter globalrgsignifican las bases del paradigma
moderno. Estos hechos impactan en la escuela diplegildimensiones: en el rol que
ella asume, en sus préacticas educativas y entiarascolar en general.

Pensar que la institucion educativa es permeablm a&ontexto social mas
amplio que la incluye, significa que no es pensad@mmente como productora de
violencia o simplemente como receptora de actodalaos; de esta manera abordar la
violencia en la escuela no debe ser entendida desdencepto acabado, sino que su
significacién varia de acuerdo a las percepcioedssisujetos intervinientes (Miguez y
otros; 2008). Es asi que usualmente bajo estaaréese incluyen diferentes practicas
gue van desde las incivilidades e indisciplinaerdidas como transgresion a la norma-
discriminacion y violencia simbolica, hasta losasaextremos de dafio fisico.

Las tipologias para definir la violencia construata el &mbito académico dan
cuenta del caracter vivo del concepto, lo cual baihilitado diferentes grados de
inclusion. En ésta linea se encuentra la distincgfue Debarbieux (2002) realiza para
definir “lo violento”, entre los abordajes restridg y ampliado. Mientras que las
definiciones restringidas entienden a la violenc@no acciones transgresoras de
codigos legales, las definiciones ampliadas incluge@mo violento otras acciones, no
ilegales aunque no éticas (maltrato, discriminggidivenciadas por los actores. De
ambas lecturas se extraen consecuencias epistaoaslogtedricas, pues mientras la

definicion restringida otorga mayor precision, suntcacara radica en la arbitrariedad
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con la que se aborda el fendmeno, y las definisiarapliadas dificultan el analisis
especifico del fendbmeno.

Esta distincion posibilitar4, posteriormente, iduoir una mayor comprension
del concepto de violencia en las escuelas, alatitear laconflictividady la violencia
La primera de ellas constituye una antesala ahaotento, conduciendo en este sentido
tanto a la posibilidad de un abordaje preventiamae a resignificar la representacion
comun de la “escuela mas violenta”. Dicha distina@énceptual posibilita entender a la
violencia en las escuelas como una imposicion degolantad, a la cual se llega
producto de una reiteracion de situaciones coivéist(Noel; 2006), relacion que no se
circunscribe ya a la tradicional asimetria entreetide-alumnos, sino que repercute en
todos los actores educativos (docentes, alumniestidios, padres). Dichas situaciones
se enmarcan en una autoridad impugnada por la iegntde normas. Es por ello que
entiende que la “autoridad ausente” constituye uarco propicio para el
desenvolvimiento de la conflictividad hacia actaslentos. Esta distincion adquiere
una gran importancia tanto para analizar la madméal de la problemética como los
abordajes que frente al mismo se proyectan destisslucion y/o prevencion. Permite
pues, problematizar los diagnosticos que, en daaje la influencia de los medios
masivos de comunicacion, muestran una “escueladsueni la violencia”.

De esta manera, a partir de la diferenciacion déencia y situaciones de
conflictividad escolar, se puede llegar a otrogyudsticos no “fatalistas” donde el
predominio sea de éstas ultimas, entendidas coonliades, y en menor medida de
actos violentos (Miguez y otros; 2008).

En el abordaje del fendmeno dos cuestiones clasassido el estudio de la
linealidad pobreza-violencia, y la dimension higi@rque evita conceptualizar a la
violencia y conflictividad como problemas nuevospgios de nuestra sociedad. Con
respecto a lo ultimo, Charlot (2002) parte de kBgpnta si hay mas violencia que antes,
a lo cual responde que hay una ruptura con lagseptaciones sociales ligadas a la
infancia y a la escuela moderna: ¢en qué consista duptura? Responde a ello con
una serie de caracteristicas que encuentra emgtigiciones educativas como ser la
aparicion de formas de violencia como homicidiggeaion con armas, etc. que crean la
sensacion de que el limite ha sido transgredidedéd cada vez menor de los jovenes
gue se encuentran en este tipo de situacione€nmiasde sujetos externos a la escuela
como ex -alumnos, padres, familiares o amigos gquenpen la imagen de la escuela

como aquella que protege y por ultimo docentes rgqmal administrativo que son
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también parte de los actos de violencia. Estagtafsticas modifican el sentido de las
representaciones sociales.

Continuando con la misma linea Miguez y otros (208@hsideran que la
violencia y conflictividad en las escuelas no egvauni vieja ya que, desde una
perspectiva historica las practicas que en la hdathpueden ser consideradas como
violentas ya se registraban con anterioridad. Oe ssanera al medir el grado de
violencia y conflictividad en las escuelas es nagedener presente el desplazamiento
de los umbrales de sensibilidad que influyen eretdura del problema. Ademas
establecen una distincion entre los problemas wi@&nica institucional, producto de la
mutacion en las relaciones e interacciones engradtores, los cuales afectan en mayor
parte a las escuelas, y por otro los casos extrdgnasenos frecuentes) de gran
repercusion mediatica donde la violencia adquiersupuesto sentido general de lo que
sucede en la totalidad de las escuelas, tal com@eaeiond anteriormente.

Con respecto a la relacion causal entre la vitdegcpobreza es necesario
destacar que la debilidad de abordajes de corléativ@ y cuantitativos utilizados de
manera separada, no permiten arribar a conclusionmsstas que confirmen una
linealidad, pues mientras en términos generalessnaosible establecer dicha relacion,
algunos estudios de casos podrian llegar a comdbdMiguez y otros; (2008).

Estas relaciones que se visualizan en el abor@sle dolencia y conflictividad
dan sentido a la adopcion de un enfoque socioallturpartir del cual es posible
analizar la violencia en las escuelas. Esta petispepermitird a los fines de este
proyecto abordar el discurso gubernamental Nacignd&rovincial construido en

relacion al fenémeno.

A modo de cierre...

Diversos trabajos de investigacion, intentan awvankacia un enfoque
sociocultural para analizar el fendmeno de la wicle y conflictividad en la escuela,
buscando una explicacion en los factores socigks. enfoque es de suma importancia
pues en la “hibridacién” (Canclini; 1990) entre [mstrones de un modelo debilitado de
escuela moderna, y los nuevos patrones productétoglecambios que el sistema
educativo ha atravesado (mas aun desde la tramsieidmocratica) han llevado a una
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estrategia de apertura, mediacion, dialogo, comeize y ello cobra singular relevancia
en momentos de extension de la obligatoriedad asgale estrategias retentivas en las
escuelas. Asi la importancia de dicho enfoque,cafinsu desarrollo incipiente, permite
abordar la complejidad de la violencia.

Si los hechos han mostrado que una mirada indilisdaaarece de legitimidad,
pues solo focaliza en el alumno transgresor detma, se hace necesario indagar los
nuevos abordajes de la violencia y conflictividadas escuelas argentinas. Como parte
del interés de este proyecto, esta indagacion aezag con la mirada puesta en el
Estado Nacional y Provincial y su discurso en t@ahi@nomeno.

Todo campo problematico requiere claridad y sedelanomento de pensar y
actuar en su resolucién. La violencia y conflictad en las escuelas entra en estos

términos.
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