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1. INTRODUCCION
El proyecto de investigacion UBACyYT E — 803 titda‘Modelo de universidad

vigente en las Ciencias Econdmicas frente al desd#i los procesos de acreditacion e
internacionalizacion de la educacion superia@ realizo durante el periodo 2006 — 2062 y
propuso realizar un estudio descriptivo del modgle subyace en los planes de estudio de las
carreras de Contador Pudblico y Licenciado en Adstiacion que se dictan en las
universidades nacionales.

Como parte del mismo se analizaron los origeneslueon, modelos y fines de la
universidad, los planes de estudio de la licen@a&n Administracion y Contador Publico
vigentes en los afios 2006/2008, los problemas lastaa la formacion y actualizacion de los
profesionales en Ciencias Econdmicas y los desgtiesdeben formar parte de la agenda de
discusion en torno de la formacion en las cienetasomicas.

El estudio comprendié también el andlisis de lascjpales tensiones que enfrenta
dicho modelo frente a los actuales procesos deditac@n e internacionalizacion de la
educacién superior. En tal sentido fueron explmsdea tendencias mundiales, regionales y
locales en materia de acreditacion de la calidadgmas otras cuestiones propias del modelo
vigente como la adecuacion de los perfiles, codteny duracion; la articulacion con la oferta

de posgrados; la insercion de la investigacionmdailidad académica.



2. OBJETIVOS E HIPOTESIS DEL PROYECTO

2.1 Objetivo general
Estudiar y describir el modelo de universidad vigegn las Ciencias Economicas en
la actualidad, a la luz de las tensiones produqgidados actuales procesos de acreditacién e

internacionalizacién de la educacion superior.

2.2 Objetivos especificos

1. Estudiar las tendencias internacionales referidakasacarreras de las Ciencias
Econdmicas en la educacion superior.

2. Describir el modelo de universidad vigente en luaclad para las carreras de las
Ciencias EconGmicas en nuestro pais.

3. Analizar los requerimientos provenientes de los apignos nhacionales e
internacionales frente a los actuales procesosrgitacion de estas carreras.

4. Observar la congruencia entre el modelo de undadsvigente y el requerido por los

mencionados procesos de acreditacion de carreras.

2.3 Hipotesis

» Coexisten y conviven en la actualidad diferentedetas de universidad en las
carreras de Ciencias Economicas en nuestro pais.

* No hay correspondencia entre el modelo vigente| yequerido por los
organismos nacionales e internacionales, que ipamticen los actuales
procesos de acreditacion de las carreras univeasitgpara las ciencias
economicas.

* Los requerimientos de los procesos de acreditadi@nocurar la uniformidad
ocasionan la pérdida de la identidad y la diversiggional.



3._DESARROLLO

3.1 Tendencias internacionales referidas a las aas de las Ciencias EconOmicas en la
educacion superior

Del desarrollo del primer objetivo especifisarge la creacién de espacios
regionales como el europeo de la educacion supgumconcluye en el proceso de Bolonia y,
en menor medida, el espacio del MERCOSUR y el docu&RCU SUR, que marcan una
clara tendencia a la internacionalizacion mediag®ucturas y estandares comunes que
faciliten la movilidad académica y profesional.

En el caso particular del acuerdo de Bolonia qge para cuarenta y siete paises
europeos, establece tres niveles de ensefianzasitaria: grado (de 3 0 4 afios), maestria (de
1 6 2 afos segun la duracién del grado) y doctofa@ddos). El esquema propuesto supone la
superacion del tradicional esquema de licenciatdeagrado y doctorados y se adecua a los
lineamientos de la educacién superior norteameaidaa idea central del nuevo proceso es la
de la educacion permanente y propone un aprendtesjgado en el alumno mediante el
apoyo de tutores.

La adaptacién al nuevo sistema que debera estagencia este afio, plantea algunas
cuestiones como la empleabilidad de los nuevossados; es decir, si tendran las
competencias necesarias para la insercion en eadwiaboral o el nuevo requisito pasa a
ser el titulo de maestria. Adicionalmente se plamtla limitacion presupuestaria para la
incorporacion de los tutores que requiere la nueedalidad de ensefianza y la adaptacion de
docentes y alumnos a la misma.

En cuanto al sistema universitario latinoamericas® observan, entre otras,
limitaciones en materia de compatibilidad de I@$esnas nacionales, proliferacion de titulos,
carreras de grado extensas, baja participacionregrgmas de movilidad académica y
resistencia a los sistemas de acreditacion delidada En general, el sistema no se ajusta a
las tendencias internacionales y es ademas pedféen materia de produccion de
conocimientos.

Por otra parte se observa en muchos paises dgida re exceptuando a la Argentina
por restricciones legales — una tendencia a lalastn de instituciones extranjeras que,
mediante alianzas o franquicias, ofrecen ensefigmeaencial o virtual sin controles
nacionalesmuchas veces sin antecedentes institucionales lai cididad de los servicios que

ofrecen.



Finalmente, como un signo mas del proceso de it@ynalizacion, debe mencionarse
la presion de paises “exportadores” (Australiaadss Unidos o Nueva Zelanda, entre otros)
para incluir la educacion superior dentro del edpitle servicios en la Organizaciéon Mundial
de Comercio. Si bien los paises del MERCOSUR hsratado el caracter de bien social de
la educacion y rechazado que se sea considerada worbien transable, en varios de esos
paises se multiplica el fenomeno de estudiantasrggtos que cursan estudios de grado y

posgrado.

3.2 El modelo de universidad que subyace en losietade estudio de las carreras de
ciencias econdémicas.

Al efecto de cumplimentar el segundo objetivo edme; se analizaron durante el
periodo 2007/2008 los planes de estudio vigentes lpa carreras de Contador Publico y
Licenciado en Administracién que se dictan en teeindos universidades nacionales que se

presentan en el siguiente cuadro:

Universidad Nacional dé Universidad Nacional de
Buenos Aires NOBA Junin
Catamarca Nordeste
Centro Patagonia Austral
Comahue Quilmes (virtual)
Cordoba Rio Cuarto
Cuyo Rosario
Entre Rios Salta
Jujuy San Juan
La Plata San Juan Bosco
La Rioja San Luis
Litoral San Martin
Lomas de Zamora Santiago del E
Lujan Sur
Mar del Plata Tres de Febrero
Matanza Tucuman
Misiones Villa Maria

Algunas de las categorias analizadas fueron:

- Requisitos de ingreso
En materia de ingreso, la mayoria de las univedgisl@studiadas posee algun tipo de
condicion: curso, modulo, examen, taller o jornedi@ductoria pero, s6lo en un caso se trata

de un curso de aprobacién obligatoria. Este Ultidado y el hecho de que las diez



universidades restantes no tengan — més allatdlel secundario — ningun tipo de requisito

refleja la filosofia de no limitacidn del ingrese ks universidades publicas.

- Perfiles e incumbencias

Aunque la mayoria de los planes de estudio haderereia a los perfiles —cualidades
0 rasgos distintivos del egresado — la redaccionlodemismos se circunscribe a las
incumbencias profesionales del egresado, es dexialasera el campo de actuacion para el
gue esta habilitado el egresado.

De la lectura de los perfiles de las carreras detddor Publico y Licenciado en
Administracion surge que en general coinciden @ ihcumbencias fijadas por la Ley
20.488 sancionada en 1973, que regula el ejerail@o ambas profesiones. Dichas
incumbencias fueron fijadas hace casi cuarenta pip@nhsadas para el ejercicio profesional
independiente y con fuerte orientacion a la actigigrivada.

Cabe preguntarse si dichas incumbencias se ajasias cambios locales y globales
en materia de conocimiento y a los requerimientek rdercado laboral y, desde una
perspectiva mas amplia, si son suficientes paentai un disefio curricular actualizado o si,
desde una concepcion holistica, no deberian preeis@éuales son conocimientos
conceptuales, procedimentales y actitudinales retpsepor el egresado, lo que se ha dado en

llamar competencias.

- Curriculos y extension de las carreras

El andlisis de los curriculos de las carreras dat&imr Publico y Licenciado en
Administracion, muestra una duracion tedrica unif@rde cinco afios. Para el caso particular
de la carrera de Contador, la propuesta del CODE@Eestandares para la acreditacién no
modifica sustancialmente dicha duracion. Cabe noaacique mientras la duracion tedrica de
las carreras en el ambito publico es de cinco affogeneral la oferta privada prevé cuatro
pero, en ambos casos, la duracion real se apraxio®8 afos.

Los datos parciales obtenidos en cuanto a la chggaria para la carrera de
Administracion permiten advertir una disparidadrentn minimo de 2.610 y un maximo de
3.685 horas y asimismo que, en la mayoria de lsss¢da carga horaria total supera el
minimo de 2.600 horas establecido por la Ley dec&cidn Superior.

! CODECE: Consejo de Decanos de Ciencias Econémicas.



La diferencia también aparece en la cantidad dgnaiiras de las distintas ofertas;
para la carrera de Contador, varia de un minim@2d& un maximo de 41 asignaturas y en el
caso de Administracion, la variacion es mayor,de29 el minimo y 45 el maximo.

Los planes de ambas carreras, si bien con ciepaidad en cuanto a la distribucion,
comprenden asignaturas correspondientes a las @esa®\dministracion, Contabilidad,
Derecho, Economia, Humanidades, Matematicas y eompeoporciéon temas no especificos
como idiomas o computacion. Las asignaturas quorelientes a las areas troncales de
Administracion y Contabilidad representan la mgyaporcion en las respectivas carreras —
32% en la carrera de Contador y 37.50% en la deidigiracion — proporciones levemente

superiores a la proporcion del 30% de la propudsit& ODECE para la carrera de Contador.

- Practica profesional

Del analisis de los curriculos también surge qeekpacios dedicados a la practica
profesional se ubican como una asignatura al tiedl carrera y se presentan bajo distintas
denominaciones — actuacion, ejercicio o practicafegional — y en algunos casos se
menciona un trabajo o tesina final de grado. Poa parte, se observa que muy pocas
universidades estan en condiciones de organizaanicias de formacion practica en
empresas, instituciones gubernamentales u otraaniaegiones bajo la modalidad de
pasantias o residencias.

La principal dificultad para la realizacion de sspaacticas profesionales supervisadas
por tutores, reside en la baja disponibilidad derimmidades para la insercion de los
estudiantes; en algunos casos por la cantidadraidezdos (en las grandes universidades) v,
en otros, por la falta de disponibilidad de orgacianes en condiciones de recibirlos
(universidades ubicadas en ciudades de menor pablgcactividad econdmica). También
son limitados los recursos materiales y humanogodibles para acompafiar y supervisar
con tutores dichas practicas.

En el caso particular de la carrera de Contadolidibe agrega a futuro una tensién
adicional por las exigencias de 100 horas de maagirofesional supervisada que exige el
nuevo modelo de formacion profesional de la Fed@nadnternacional de Contadores
(IFAC). Esta normativa es consistente con el siateristente en los Estados Unidos y en los
paises de la Comunidad Europea, donde ya existgrisites adicionales al titulo de grado

para el ejercicio profesional.



- Insercién investigacion y ética

Si bien en general, las universidades planteanusnodjetivos la formacién de
investigadores tanto en el grado como en el posgradcomo la interrelacion entre docencia
e investigacion, poca fue la informacion institun@bdisponible que pudo consultarse acerca
de la cantidad de proyectos y los presupuestora$ig a tal efecto.

Como dato de referencia, se tomd la informacidmpafitle en el Directorio de
Proyectos de Investigacion del Ministerio de EdiémacCiencia y Tecnologfa segin la
misma sobre 4.890 proyectos correspondientes arsgradma de Incentivos, solo 52
pertenecian a Administracion y 18 a Contabilidaas principales fuentes de financiamiento
las constituyen las respectivas universidadesOMICET y otras agencias estatales.

El relevamiento efectuado sobre los temas tratamosos congresos profesionales
nacionales o regionales de los ultimos seis afiogstra poca innovacion en cuanto a las
areas que proponen para la presentaciéon de trapagbdebate. Se mantienen los temas
centrales de la préactica profesional del contadactaacion en el &mbito judicial, auditoria o
impuestos — mientras que, en el caso de la actuabgd administrador, se incorporan
gradualmente nuevas cuestiones como los sistermatdmacion, la resolucion de conflictos
o la actuacion en el sector publico.

Al analizar el marco normativo en el ambito naclprs® observa que la Ley de
Educacion Superior establece que las universidaddgiran en sus planes de estudio la
ensefianza de la ética profesional. Este requisit@ gparcialmente reflejado en las carreras de
Administracion ya que sé6lo once universidades aoptan la ética y la responsabilidad social
como competencia en el perfil del graduado o corateria especifica en su curriculo y dos
de esas once incluyen la ética como eje curricular.

En la misma investigacion se accedié a los contesnidinimos de las asignaturas de
once universidades para verificar los temas étcale responsabilidad social incluidos en
asignaturas no especificas. Del andlisis resukdl@gantidad de materias que incluyen dicha
tematica varia desde una (Universidades de SanifvigrSantiago del Estero) hasta un
maximo de nueve (Universidad de La Plata). Es dgeé& en ningun caso la tematica se

presenta en la mayoria de las asignaturas.

2 Datos al 2004.



3.3 requerimientos de organismos nacionales e intaionales en materia de acreditacion

El tercer objetivo especifico comprendié el andlide los distintos organismos vy
normativas de acreditacion y, complementariamesge,obtuvieron datos en cuanto a
seleccion, financiamiento, dedicacion de docentesluynnos y profesionalizacion de la
gestion de un estudio comparativo de cinco fadakade Ciencias Econdémicas en cuatro
universidades de Latinoamérica y una europea. Bsdrdollo de este objetivo se resaltan los

siguientes aspectos:

- Los estandares de acreditacion globales

La evaluacion y acreditacion ocupan un lugar cémtnala gestiéon de la educacion
superior, entre otros motivos por el incrementolaleoferta de instituciones publicas y
especialmente privadas, la creacion de espaciosnadgs y las necesidades de movilidad
académica y laboral a nivel global.

En el afio 1991 fue creadaltdernational Network for Quality Assurance Agesdie
Higher Education(INQAAHE) integrada por solo ocho miembros; hoyewrta con mas de
doscientos, entre ellos las agencias nacionalesalaacion y acreditacion como por ejemplo
nuestra CONEAU (Comision Nacional de Evaluaciéngreditacion de la Calidad) y otras
organizaciones y especialistas interesados en Holslgmas de calidad de la educacién
superior.

El principal objetivo de la red es favorecer laastigacion sobre la gestion de la
calidad, promover y difundir buenas préacticas, pemasesoramiento y vincular a las distintas
agencias de aseguramiento y desarrollar esquen@sédltos para posibilitar la movilidad de
los estudiantes entre instituciones.

Si bien la INQAAHE no dicta normas, su crecimiemb@arca una tendencia hacia
estandares globales en materia de calidad. Edderteia se ve reflejada en el desarrollo de
normativas regionales como la del espacio euromedadeducacion superior EEES vy el
sistema ARCU — SUR en el ambito los paises del MBBUR mas Bolivia y Chile. Estos
marcos regionales prevén normas comunes de aciédity promueven la movilidad
estudiantil entre paises.

Del estudio comparativo de cuatro universidadekadmoamérica y de una espafiola
realizado, surgen regularidades y diferencias graiges. Se encuentran similitudes — aunque
con variantes en sus caracteristicas y alcances eu@nto a la existencia de organismos

nacionales de evaluaciéon y acreditacion, un sistel@etivo de gobierno, el financiamiento



oficial, el otorgamiento de becas vy la existendéa programas de investigacion y de
extensién. Las principales diferencias que se ghseson:
- laduracién de las carreras y la existencia desupo
- la selectividad en el ingreso: tres facultades @renon examen de ingreso de nivel
nacional, una aplica un examen propio y otra ni@ersidad argentina — no cuenta
con requisito de ingreso;
- la movilidad de docentes y alumnos que solo cuemtaun programa concreto en el
caso de la universidad espafiola;

- la dedicacion y la evaluacion docente.

- La evaluacion y acreditacion en la Argentina

Nuestro pais no ha estado ajeno a la necesidasederar la calidad de la ensefianza
superior. La Ley 24521 de Educacion Superior cie@®NEAU)y en sus articulos 44 a 47
establece las normas para dicha evaluacién y lasidines del organismo en materia de
evaluacion institucional y de acreditacion de casale grado; posteriormente la Resolucion
Ministerial N° 1168/97 del entonces Ministerio déltGra y Educacion, normo la acreditacion
de las carreras de posgrado. La ley también pravéxistencia de agencias evaluadoras
privadas.

Las evaluaciones externas a cargo de la CONEALleriemomo principal objetivo
asistir a las universidades para el mejoramientdadealidad y comprenden el analisis y
evaluacion de una serie de aspectos que hacencafiamiento institucional en el marco de
su misién y objetivos. Estas evaluaciones tieneggarlicomo minimo cada seis afios y
complementan las evaluaciones que realizan lgagzaniversidades; de las 32 facultades
de Ciencias Econdmicas incluidas en el trabajoadiepo, 30 han iniciado o se han planteado
un proceso de autoevaluacion y 26 de ellas pasesdnacion externa oficial.

En cuanto a la acreditacion de las carreras deogtadComision tiene a su cargo la
acreditacion de aquellas que corresponden a poofesireguladas por el Estado y cuyo
ejercicio pudiera comprometer el interés publicoipodo en riesgo de modo directo la salud,
las seguridad, los derechos, los bienes o la fatmalte los habitantes. La acreditacion tiene
por objetivo garantizar el cumplimiento de estaadaninimos de calidad e impulsar mejoras
en aguellos casos que no alcanzan dichos parametros

Las carreras de Ciencias Econdmicas incluidas @noekso de acreditacion son las
de Contador Publico y Actuario y el Ministerio ddu€acion, Ciencia y Tecnologia convocé

a las autoridades académicas a presentar inidapasa determinar aspectos relativos a:



actividades reservadas al titulo, carga horariaiman contenidos curriculares basicos,
intensidad de la formacion practica y estandarescdeditacion.

El Consejo de Decanos de Ciencias Econdémicas (C@&)E®/0 a su cargo la
preparacion del documento base para la acredita@eda carrera de Contador. El documento
presentado en el 2006 confirm6 como las actividadssrvadas al titulo profesional las
establecidas por la Ley 20488; establecié una chagaria minima de 2.730 horas y su
distribucion por area tematica, las caracteristeastensidad de la actividad practica y los
estandares aplicables a la evaluacion (contextdua®nal, plan de estudios y formacion,
cuerpo académico, alumnos y graduados e infraéistaug equipamiento).

Tomando en consideracion los comentarios del Consggruniversitario Nacional
(CIN), el CODECE presenta en el 2009 un nuevo decumque mantiene la estructura del
original precisando los contenidos minimos de loks basico y profesional, contemplando
la posibilidad de contenidos especificos en cadaladn académica y eliminando la
obligatoriedad de un sistema de pasantias y /diggacsupervisadas. También se suprime el
resguardo explicito de la autonomia universitani@@anto a la aplicacion e interpretacion de

los estandares.

3.4 Congruencia entre el modelo vigente y el reqderpor los procesos de acreditacion de
carreras e internacionalizacion de la educacion sujor.

En relacién con el ultimo objetivo especifico, maastigacion acerca de los planes de
estudios vigentes para las Carreras de Contaddic®(p Licenciado en Administracion,
muestra claramente que se corresponden con ellonuai@olednico de universidad, es decir
orientado a la formacion de profesionales y queetisomo instancia final la consolidacion de
la educacion publica y del estado. Esta condicemedleja claramente en la matricula de
abogados, contadores y médicos que constituyenalmmproporcion dentro del sistema
publico de educacién superior.

El foco en los titulos de grado habilitantes tambge refleja en los perfiles de
egresados centrados en las incumbencias fijadasleynae 1973 que rige el ejercicio
profesional, lo cual no necesariamente se corre&goon las competencias requeridas por un
egresado en la actualidad. La propuesta del COD&Cmateria de estandares no modifica
sustancialmente este aspecto aunque establecea qegidion periddica de los contenidos
curriculares.

En el caso especifico de las carreras de Ciencasdiicas analizadas, la tendencia a

la masificacién se ve favorecida por la no existeme requisitos de ingreso que luego se
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vera reflejada en las tasas de desercién y enflasléhdes del aprendizaje, toda vez que se
parte de una ensefianza secundaria deficitariaferi@acién matematica, en la resolucion de
problemas, en la comprension de textos y tambida erotivacion por aprender.

Como otra caracteristica del modelo se obsergaligistencia de una formacién de
grado larga — cinco afios — propia del sistema lecua el grado otorgaba un titulo
profesional y se articulaba solo con el doctorados posgrados, siguiendo tendencia
norteamericana y europea, se agregan al modelo menmodifican los contenidos ni la

extension del grado.

4. CONCLUSIONES

La conclusiones acerca de las carreras analizagedep ser contrastadas con la
primera hipotesis de la investigaciénCoexisten y conviven en la actualidad diferentes
modelos de universidad en las carreras de Ciendaondmicas en nuestro pais Se
observan diferencias en cuanto a la carga hordasiacantidad de materias y otras
particularidades propias de cada institucion penola esencia, todas responden a un modelo
profesional.

Al considerar la congruencia del modelo vigenta ¢t&s tendencias globales en
materia de educacion superior, se advierte que &starientan a la movilidad del capital
humano y requieren en consecuencia compatibilezaas tales como requisitos de ingreso,
duracién de las carreras, competencias del egrepsdltica previa al ejercicio profesional y
articulacion con la formacién de posgrado. En ebgaarticular de la formacién del contador,
la IFAC? establece la evaluacion de las capacidades y ¢enugias y el requisito de practica
previa como condicion para el ejercicio profesipralque no se incluye en los actuales
planes de estudio ni en el mencionado documenborldo por el CODECE.

Estas tendencias también se ven reflejadas enilgeneias internacionales en materia
de acreditacion de la calidad y en el desarrolloatenativas regionales como las del espacio
europeo de la educacion superior (EEES) que sen lmasarincipios de calidad, movilidad,
diversidad y competitividad. La reforma a lograruag@a a un sistema comparable de
titulaciones, el establecimiento de un sistema réditws que favorecen la movilidad y la

cooperacion para asegurar la movilidad.

% Federacion Internacional de Contadores.
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Criterios similares inspiran el sistema ARCU — S{&e incluye a los paises del
MERCOSUR mas Bolivia y Chile y han permitido actadmultiples carreras en el campo de
la agronomia, las ingenierias y la medicina enéoivtse ademas en proceso convocatorias
para acreditaciones en otras disciplinas.

En el ambito local la Ley de Educacion Superioralgsice el cumplimiento de
requisitos minimos para las profesiones reguladasep Estado, quedando a cargo del
Ministerio de Educacion y del Consejo de Univerdatala determinacion de titulos y
actividades a incluir dentro de dicho régimen. Einisterio convoca en el 2003 a la
comunidad académica a la elaboracién para una esteowpara las carreras de Contador
Publico y Actuario que incluya carga horaria minincantenidos curriculares basicos,
intensidad de la formacidn practica, actividadesemeadas al titulo y estandares de
acreditacion.

El documento final del CODECE presentado en 2009 respuesta a dicha
convocatoria, constituye la base para el establenimde estandares para la evaluacion de la
calidad en aspectos relativos a las incumbencibgitd®, la carga horaria minima y los
contenidos curriculares basicos, aunque no moditindamentalmente la estructura de las
carreras vigentes en cuanto al perfil del egredadiyracion final de la carrera ni el requisito
de la formacion préctica.

La version final del documento precisa aspectosoctamecesidad de incorporar al
plan de estudios informacion acerca de las metgitdode ensefianza — aprendizaje, la
evaluacion de los aprendizajes, las instanciagwsion y evaluacion perioddica del plan, los
objetivos de investigacion y extension y tambiénestablece la obligacién de gestionar
programas de investigacion y acciones que promudsaaninculacion entre unidades
académicas. ElI cumplimiento de estos requisitostitaima sin duda una de las mayores
exigencias en materia de adecuacion de los plaigestes para el cumplimiento de los
estandares de calidad.

Los comentarios anteriores nos permiten contralstasegunda hipétesis de la
investigacion -No hay correspondencia entre el modelo vigente,lyregjuerido por los
organismos nacionales e internacionales, que padpan en los actuales procesos de
acreditacion de las carreras universitarias para slaciencias econémicas-De la
comparacion surge gue la estructura de las camer&encias Econdmicas — y en general, el
modelo de universidad profesionalista vigente egstro pais — no se ajusta a las tendencias

internacionales en términos de la duracion y de@an de los niveles de grado y posgrado,
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la definicibn competencias y estandares que pemntétanovilidad académica y la practica
profesional supervisada como requisito para etigjerprofesional, entre otros.

El establecimiento de estandares locales paradeedigacion en el ambito de las
ciencias econdmicas significa un avance importaate direccion a las tendencias
internacionales, pero no modifica sustancialmémtestructura de los planes en cuanto a
compatibilizar competencias, a la duracion y alsicibn entre grado y posgrado o al
requisito de la formacion practica. No obstantedacuacion de los planes vigentes a la pauta
local de acreditacion, exigira cambios importariedas areas de ensefianza e investigacion,
en la incorporacion de los estandares y, en ultist@ancia, en la aceptacion de la evaluacion
externa.

Finalmente, la tercera hipotesis postulaba lggerequerimientos de los procesos de
acreditacion al procurar la uniformidad ocasionanal pérdida de la identidad y la
diversidad regional Los procesos de aseguramiento de la calidad qgerseon énfasis en
nuestra region a partir de las tendencias inteonates, tienden a adoptar las mismas medidas
de calidad que usan los paises desarrollados aumagstras condiciones, necesidades y
modelos sean diferentes. Importamos modelos, naperno nos hayamos dado cuenta de
gue vivimos en un mundo diferente; sabemos que ndebeadaptar esas medidas a los
requerimientos nacionales, pero las caracteristiehsmundo globalizado en que vivimos no
permiten que nuestras normas sean muy distintEs dglie se aplican en otros paises.

Esta tendencia a la adopcion de estandares ya keabes, regionales o
internacionales, necesariamente implica una pérdidaciertas caracteristicas propias
resultado de trayectorias, experiencias y tradesodiversas. En materia internacional, la
principal amenaza la constituye la pretension desiderar a la educacion como un bien
transable incluido en el capitulo de servicioslpddrganizacion Mundial de Comercio.

Los paises del MERCOSUR han fijado en la CartaattoFAlegre (2002) su posicion
en cuanto a que la educacién constituye un biemalsgcpor lo tanto la necesidad de
considerar la identidad y la diversidad de cad&redesta situacion también se refleja en el
resguardo de la autonomia universitaria frente edtablecimiento y aplicacion de los
estandares locales.

En definitiva existe una tensiéon entre diversidadestandarizacion que queda
pendiente en el debate de la educacion superial joen particular en esta investigacion
sobre las carreras de Ciencias Economicas. El midefme contemplar al menos la

actualizacion del perfil del graduado, la formaci@mofesional en funcion de los
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requerimientos del mercado laboral actual, el dearde nuevas competencias (conciencia

ética y responsabilidad social) y la formacionrarestigacion.
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