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Resumen

El presente trabajo persigue un doble propdsitoupdado, procura explorar el campo
de tensiones que se configura en el encuentro &adréormas deser y estar en el
mundode los jévenes y la l6gica misma de la escuela dastducion. En este sentido,
ensayaremos problematizar el desacople entre dasférmaciones subjetivas de las
nuevas generaciones (vinculadas a la emergengiaal@s tecnologias y a la creciente
expansion de la cultura mediatica) y el legadoad&ddicion moderna presente en la
escuela. Nos preguntamos de qué modo el conjunfratesos ligados a las nuevas
tecnologias informaticas alteran las formas en lggejovenes se vinculan con el
conocimiento y con las instituciones escolares rgackas de transmitirlo; tecnologias,
aquellas, que han irrumpido vehementemente en susstfas) vidas cotidianas
cambiando los modos de percibir y habitar el muAd&@a vez, nos proponemos poner
en didlogo dicha situacion con una conceptualiratédrica de la categoria misma de
subjetividad Si comprender las formas der y estar en el mundf los jovenes supone
rastrear las formas de produccion de subjetividasgulta fundamental hacerlo
explicitando qué entendemos por dicho concepto,loedpdolo desde diversas
disciplinas.



Introduccion

Los procesos de transformacion social, politicapnémica y cultural
acontecidos en las ultimas décadas marcan de mmaideble nuestro presente: la
restructuracion del sistema productivo, asi coma wvenovada configuracion del
aparato estatal, sentaron las bases para la cad@nrmde umuevo orden de sentidos
tendiente a legitimar los crecientes procesos decanglizacion de la vida social
(Harvey, 1990). En ese marco, uno de los tépic@saqn frecuencia se presenta a la
investigacion académica es aquel que ensaya abekrdkvenir de los jovenes en el
contexto de estas transformaciones: como tramarstm®yidas, qué las caracterizan, de
gué modos se vinculan, por donde pasa su intepgs @oénde, su deseo. Si bien este
conjunto de interrogantes atraviesa, necesariameitersos campos de estudio, su
consistencia adquiere una tonalidad especificaralularlo con la Educacién: dicho
encuentro exhorta a preguntarse, de forma metdpdicaps modos en que se presenta
la transmision del conocimiento y la cultuea las condiciones de nuestro presente.

Desde fines del siglo XX venimos presenciado uncgso de revolucion
tecnoldgica sin parangon que altera, radicalmdatenociones de tiempo y espacio
dominantes desde el origen de la Modernidad, @2aque afecta los modos de vinculo
y percepcion de los sujetos, asi como transformsapsacticas y discursos. En dichas
condiciones, las diversas y prolificas tecnologiésrmaticas y de la comunicacion —
conjunto que, en adelante, sintetizaremos como asuelispositivos tecnolégicos—
instituyen una légica singular de construccion daietividad® Asi, la multiplicidad de

formas de produccion de subjetividad emergentesstiesituacion necesita ser pensada

! La nocion dedispositivola recuperamos de los trabajos de Michel Fou¢a@83) que la entiende como
“un conjunto heterogéneo, que implica discursodititsones, disposiciones arquitectonicas, decig®n
reglamentarias, leyes, medidas administrativas, nefados cientificos; proposiciones filoséficas,
morales, filantrépicas; en sintesis, tanto lo dichomo lo no dicho, he aqui los elementos de un
dispositivo (...) es la red que puede establecerse ess0s elementos (...) entre dichos elementos —
discursivos y no discursivos- existe algo asi camguego, cambios de posicion, modificaciones de
funciones, que pueden también ellos ser muy difegef-oucault, M. 1983: 184).

2 Es importante agregar, tal como analiza AlejarRiszitelli (2002), que no hay una relaciéreal entre

la cantidad de usuarios de una tecnologia y sudtopaultural y cognitivo. Si bien hasta hace urcsig
gran parte de la poblacion era iletrada (cosa guexsende hasta nuestros dias) desde hacia gayios

la escritura se habia convertido en la tecnolagielectual primordial de las capas dominantes. Idon
informatizacion, sugiere el autor, sucede algo @dee La informatizacion es, sobre todo, una poskero
tecnologia intelectual (Nelson, 1987; Oren, 1990t évy, 1991, 1994; Levinson, 1997, 1999; Bardini,
2000; Piscitelli 2002).



como parte de un clima de época que se interrogdapanstituciones, cimientos y
rupturas que en cada configuracion social se uystit (Grinberg, 2008). Debemos
sefialar que, cuando nos referimos aptaduccién de subijetividadlo hacemos
asumiendo a lIaubjetividadcomo forma de vida culturalmente construida y, leor
tanto, siempre en movimiento. Asi, la subjetividetid esencialmente modelada en el
registro de lo social (Guattari, y Rolnik, 2005)sidismo, pensamos a los nuevos
dispositivos tecnolégicos como productores de s$wijad, es decir, que estos
producen subjetividad, no hay un sujeto previo sobre el das dispositivos
tecnolégicosnfluyen en mayor o menor grado, sobre él. Antes bien,digpositivos
con capacidad instituyente.

Pero, ¢como pensar la relacion entre estos nuagpssidivos tecnoldgicos
productores de subjetividad (de temporalidades pa®alidades especificas, pero
también de modos singulares de vinculo y de afect)espacio escolar en distintos
contextos sociales? Durante casi dos siglos —sest{eabriela Diker— las aulas
escolares han presentado la misma configuraciéndexsr, han sufrido pocas
modificaciones que alteraran su forma original:aegps cerrados, disposicion “misal”
de alumnos y maestros, criterio etareo de disti@micinstruccion simultanea,
monopolio de la transmision del saber escolarrfa@stro hacia el alumno), método de
ensefianza Unico, evaluacion individual de los absn{2005) ¢Es posible que esta
formade configuracion escolar no entre en conflicto keoprofundidad y velocidad de
los cambios propios de nuespoesentey, mas aun, que no entre en conflicto con las
practicas y los discursos de los sujetos que liam®S Pero, ¢ qué sujetos la habitan?
¢, Qué tipos subjetivos transitan el espacio escgJ@®é tipo de vinculo se establece
entre la escuela y los dispositivos tecnoldgic@s@mpo se afectan, tensionan, potencian

estas dos formas presentes de produccion de sidgel?

% véase, también, Julia Varela y Fernando Alvarda (Ir991).

* JesUs Martin Barbero analiza al respedféndo de la crisis, o la crisis de fondo, queleee nuestro
sistema escolar en nuestros paises se encuentua @noceso de cambio que ni nuestros gobiernos ni
nuestros expertos pedagogos parecieran percibie lgueducacion ya no es pensable desde un modelo
escolar que estd rebasado tanto espacial como teahpente por procesos de formacion
correspondientes a una era informacional en la aeedad para aprender es todas”, y el lugar donde
estudiar puede ser cualquiera: una fabrica, un g&ito, una empresa, un hospital, los grandes y los
pequefios medios o Internet (...) Estamos pasandmaeociedad con sistema educativo a una sociedad
educativa, esto es, una sociedad cuya dimensiécatda lo atraviesa todo(Martin Barbero, J. 2008:
66).



Estas son algunas de las preguntas que orientpresénte trabajo; algunos
interrogantes que guian el inicio de una indagacifue procura abordar las
transformaciones de la vida escolar asociadasrartaduccion de nuevos dispositivos
pedagogicos en la sociedad: eampo de tensionapie se configura en el encuentro de
los jovenes —sus formas de ser y estar en el myntdoescuela como institucion. Asi,
la problemética que desencadena nuestra indagagdgnere consistencia en relacion al
triangulo que conforman los nuevos dispositivosndéigicos, la produccion de
subjetividad y la vida escolar; atendiendo a lésreintes formas que esta triada alcanza

en los diversos contextos socioeconémicos de lda@ide Buenos Aires.

Las tentativas de pensar el vinculo entre dispositiecnoldgicos y produccion
de subjetividad tienen una extensa trayectoriaegg marco, es sin dudxalidad y
Escritura. Tecnologias de la palabde Walter Ong (1987) uno de los textos que con
mayor solidez ha inquirido en ese vinculo, espeaifiente, en el contexto de pasaje del
campo de lo oral al de la tecnologia de lo esérital como este texto sefiala, el cambio
de la oralidad a la escritura —y de alli a su alation electronica— compromete las
estructuras social, econémica, politica, religias#re otras. Pero, sobre todo, implica
una radical transformacion de “mentalidad” entre dalturas orales y las que tienen
conocimiento de la escritura. O dicho de modo: i raxpresivo de este pasaje es la
profundidad de los cambios y los modos en que teshios afectan las formas del
pensamiento. Podria arriesgarse —a nivehigétesis de trabaje- que la intensidad
inscripta en aquel pasaje puede parangonarse catetesidad del pasaje en curso: de la
escritura lineal, secuencial, alfabética a su #zh@on electronica. ¢ Se puede hablar,

en este marco, de uftmica post-alfabética

® Tal como sefiala Ong (1987) la escritura, en sergstricto, como tecnologia que ha impulsado la
actividad intelectual del hombre moderno, represemt adelanto muy tardio en la historia del hombre.
“La primera, o verdadera escritura, que conocenpzsegid por primera vez entre los sumerios en
Mesopotamia apenas alrededor del afio 3500 a. d®ifinger, 1953; Gelb, 1963; Ong, 1987). La
irrupcion de la escritura se concibe cuando aparecstema codificado de signos visibles por medio
cual un escritor puede determinar las palabrastaxape el lector generara a partir del texto. ksi,
escritura no constituye un mero apéndice del hallaue traslada el habla del mundo oral y audiivo
un nuevo mundo sensorio, el de la vista, de mo@amunsforma el habla y también el pensamiento.



Esta mutacion encuentra su expresion mas radidaliea uno de los tedricos
gue ha aportado a la comprension del fendmenaosdedaologias de la comunicaciéon y
sus efectos en los sujetos y sus vinculos. MaMbiihan (1996) sostiene que cuando a
la tecnologia alfabética le sucede la electronja@go consecuencia, a lo secuencial le
sucede lo simultaneo, el pensamiento mitico tiemgeevalecer sobre el pensamiento
l6gico-critico. Incluso matizando la profundidadet#as mutaciones, no podemos dejar

de preguntarnos cOmo éstas resuenan en el esgaoiare

En los dltimos afios una serie de trabajos hanipjganctomplejizar la mirada
sobre los nuevos dispositivos tecnologicos y seste$, atendiendo especialmente al
desarrollo de Internet como fendmeno socio-cultukal, en el marco de la mutacion
descripta, estos trabajos evidencian un conjuntgrdeesos ligados a las nuevas
tecnologias informaticas que alteran las formaguenlos jovenes piensan, se vinculan
con el conocimiento, con las instituciones, con paies. En ese marco, la tecnologa
norteamericana Sherry Turkle (1997) sostiene gsetdanologias de nuestras vidas
cotidianas cambian la manera en que vemos el mufslaecir, hay una causalidad
reciproca entre las metamorfosis de los modos eheiicicacion y la estructuracion de la
percepcion tal como lo revelan las conexiones esttiespliegue y el hundimiento de la
oralidad en la constitucion de la cultura clasioad, 1977; Havelock, 1982; Piscitelli,
1995). Asi, Internet —en tanto uno de los expagmqgtie, en mayor medida, representa
las l6gicas y dindmicas propias de los dispositteanoldégicos— se ha convertido en
un significativo laboratorio social para la expegitacion con las construcciones y
reconstrucciones del yo (Turkle, 1997).

En dicho contexto, el advenimiento de la digittidn cambia el soporte de lo
escrito, del mismo modo que sus formas de acceso.tEae consigo la aparicion de
nuevas formas narrativas, sistemas de referenomcipnamientos en el eje autor /
lector, y afecta de modo irreversible la organi@aaile la lectura y la produccion de
sentido (Bolter, 1991; Joyce, 1995; Shirky, 1999drray, 1997; Piscitelli, 2002). Los
objetos en la pantalla no tienen un referentedisimple, la vida esta en la pantalla sin
origenes ni fundamento. Su estética tiene que wer la manipulacion y la
recombinacion. Asi, la forma de la escritura eleutra tiene un nombréxipertexto El

hipertexto es un tipo de escritura no secuencahdow, 1997), compuesto de nodos o



enlaces, coherencias locales y linealidades intgidas en el intervalo o sinapsis de
transicion, un espacio que el receptor debe lldeasignificado (Moulthrop, 1997). El
hipertexto rompe, en diferentes planos, con lauestra cerrada del libro, fomentando
estilos inéditos de narrar y de referir. El lealet hipertexto sigue hilos en todas las
direcciones, independientemente de las jerarquéatuales. Ya que no existen
hipertextos individuales, el hipertexto adquiere pdasticidad intrinseca so6lo en un
entorno de comunicacion en linea abierta, la eac#n de ello esta en World Wide
Web (Piscitelli, 2002). La Web es la posibilidad ddvanar cualquier experiencia
humana en un entramado de recorridos multiplesaimnos privilegiados, pero sobre
todo sin la necesidad de que nos digan qué y c@merhqué rutas tomar, en qué
estaciones detenernos y a quién idolatrar o igr{Biacitelli, 2002).

De este modo, la compleja dialéctica tecnologia/au exige ser repensada,
revisada, redefinida y “vuelta a dar” (Mumford, 19Burke, 1978, Piscitelli, 1995). En
la medida en que el vinculo entre nuevos dispastiecnologicos y escuela supone
necesariamente una discusion acerca de las forengsoduccion y transmision de la
cultura, creemos fundamental asumir -desde el catapga Sociologia de la Educacion-

el compromiso de estudiar su articulacion y suaiacion presente.

La mutua afeccion entre subjetividad y disposititesnologicos es —incluso
con otros lenguajes y conceptos— una problematgcaxtensa y nutrida trayectoria.
Desmedido seria remitirnos a las disquisicione®ld&n contra el avance, en aquella
remota situacion, de una tecnologia ultra-poderasascritura (véase el Fedro —274-
277— y la Séptima carta). O a los tajantes juisigisre otra tecnologia revolucionaria,
la imprenta, de Hieronimo SquarciaficoLd abundancia de libros hace menos
estudiosos a los hombreslecia). Mucho mas ac4, focalizando en el sigy desde
los primeros desarrollos del cine y la radiodifasiey omitimosex profesda “masiva”
difusion de la prensa gréafica durante el siglo XIXéHpensamiento critico ha ensayado
desnudar los efectos sobre las configuracioneetudg (individuales y colectivas) de
estos omnipotentes dispositivos de comunicaciémakas.

Asi, por ejemplo, ya en los afios de entreguerradie?wVBenjamin (como sus

compaferos de la Escuela de Frankfurt, Theodor riedgrMax Horkheimer) advierte



la profunda transformacion que trajo aparejadougjismiento de una nueva forma de
comunicacion, lainformacién Con el consolidado dominio de la burguesia —que
cuenta con la prensa como uno de los instrumensaydrates del capitalismo
avanzado— aparece un modo de comunicacién que ramtea habia incidido de tal
manera en la forma épica. Ya no es la noticia gereevde lejos (tal como laarracion
relata) la que importa, sino que es la informadério mas proximo lo que prefiere la
audiencia. Casi nada de lo que acontece beneficia a la naémgy casi todo a la
informaciori sostiene Benjamin en “El Narrador” (1991). Asd,fanda una légica que,
instalada, recorrera décadas y llegara hasta ngedias. La informacion es efectiva,
precisamente, en el instante en que es nueva:va@oese instante, debe entregarse
totalmente a él y en él manifestarse. Podemos tg\asi, el surgimiento de una nueva
l6gica: la de lanovedad Novedad que es tal en la medida que es inmediatim en su
aparicion como en su desaparicion. Alli radica fegtevidad. Benjamin, lucido, intuye
gue el advenimiento de esta nueva ldgica crea ciomgis completamente nuevas de
percepcion y comunicacion.

Ahora bien, si encontramos toda una serie de ®qae, en distintos periodos
historicos, advierten un conjunto de transformagsor—subjetivas, de vinculos, de
pensamiento— ligadas al surgimiento de distintepasitivos tecnoldgicos surge una
pregunta obligada: ¢cual es la singularidad detrmuéiempo? Ningun lector atento
podria dejar de advertirlo: los nuevos disposititernologicos ligados a las tecnologias
informaticas y de la comunicacion. Ya lo deciambgamienzo. Sin embargo, ese
mismo lector nos podria hacer notar que son innainles los trabajos que, desde el
presente, procuran indagar aquellos dispositivas afectan y transforman nuestras
vidas.

Quizas, podriamos responder que, en este esceoayige se nos presenta como
inquietante —y, a la vez, como escasamente explerags de qué manera ese conjunto
de dispositivos, al afectar las vidas de los sgjedtectan y transforman las instituciones
—(¢anacronicas?, ¢desfazadas?)— que ellos habkitamse encuentro lo que nos
inquieta. Son esos procesos ligados a las nuemaglogias informaticas que alteran las
formas en que los jovenes se vinculan con el camento y con las instituciones
encargadas de transmitirlo los que nos interrodatnologias, aquellas, que han
irrumpido vehementemente en sus (nuestras) vidadiaotas cambiando los modos de
percibir y habitar el mundo. En ese sentido, tanternet (como red de informacién y

conocimiento, pero, sobre todo, como expresion jenaizacion de una forma de



vinculo social) como los procesos de digitalizac{@n consecuentemente, radical
transformacién) de la escritura —dos dispositive® e simbiotizan de un modo
extremadamente eficaz en los teléfonos celularesa-etementos centrales de esta
transformacion de la cotidianeidad.

Asi, nos preguntamos ¢ qué tipos de tensiones sigu@m entre esta tendencia
a la escritura no secuencial (del hipertexto) yileé (de los mensajes de texto, del
chat, de los correos electrénicos) y las formassieitura adecuadas al espacio escolar?
¢ Y entre estagosibilidad de hilvanar cualquier experiencia huraaen un entramado
de recorridos multiples sin caminos privilegiatlgslos recorridos pre-configurados
propios de una curricula educativa? ¢ 0, finalmearire la (previsible) autonomia de
qguien no necesita que le digaqué y cdmo hacer: qué rutas tomar, en qué estasione
detenernos y a quién idolatrar o ignofay la I6gica de la autoridad y la obediencia
propia del sistema escolar?

Es a partir de este conjunto de interrogantes guog&lidnos explorar la escuela,
internarnos en un recorrido, en una deriva (contpu@s observaciones, entrevistas y
encuestas) que nos posibilita, situ, afinar nuestra mirada, confrontar percepciones,
reorientar las preguntas y componer imagenes ss@@@mpo de tensionegie arriba,
en el punto I, describimos. Imagenes, entonceste@téfimonos, por el momento, sélo
con algunas imagenes (pero ¢qué es una imagenekiReal condensado en un

instante?)

V. Imagen 1.

“Ya no existe mas el profesor que da clases. Ahasa

gue dejar que ellos hablen, que preparen las clages
sean ellos los protagonistas. Es como que hay que
pedirles permiso (...) Ya nada es como en tu época”

Profesora de Filosofia, 5° afio, Capital Federal

Ingresamos al aula de 5° “3”, del turno tarde, de escuela de la Capital
Federal. Comienza la hora de Filosofia. Los bames®rdenados, dispersos, como si
los hubieran “tirado” y, por decision o por desjdési hubiesen permanecido. Los

estudiantes —pocos, doce de una division de quincerversan, otros leen o escuchan



musica, o simplemente estan (¢estan?) ahi. Hayawuido.® La docente saluda, me
presenta (es la primera visita que hago). Algunwamton cierta desconfianza, otros
estan de espaldas y siguen charlando. La presgadadocente no parece transformar
nada. No parece invitar a dejar de hacer lo gumegigin conviccion, se esta haciendo.
No parece indicar el fin del recreo o, mejor, dtim de la clase. Comenzamos a
sospechar que algo en el vinculo (de autoridategittmidad) se ha trastocado.

Con todo, la clase comienza. La profesora pregugta:quién le toca exponer
hoy? (Decia el epigrafe:Ya el profesor no da clasesr se completa: Y para que,
por lo menos, se queden en el aula, tenés quesdaldgin trabajo en grupo para que
presentef). Mira en su cuaderno y llamaA‘“ver, ¢dénde anda LocKe “Fallecioé hace
muchos siglds responde uno de los chicos evidenciando la @k la pregunta (y
quiza, también, su modo singular de vincularseagrasado). En una isld, contesta
otro, y provoca risas la referencia, no al llam&odre del empirismo”, sino al calvo
(anti)héroe de la serie LodEn simultdneo y con cierto desgano, tres estudiasge
acercan al frente y comienzan su exposicion. Lamtecse sienta en un banco al fondo
del aula. Al inicio, exponen su biografia. La IGgies la de Wikipedia. Mejor: estan
leyendo la Wikipedia. Luego, algunos de los elem®mianonicos de su obraraten
de leer un poquito mengsnterviene la docente, como si la “memoria” perdi salvar
lo insalvable. La exposicién continua; la lectiambién.

Detras murmullo constante (jruido!), voces que rseeenezclan y confunden.
Nadie parece prestar atencion (o, por lo menosiehmodo mas “ortodoxo”). Algunos
conversan, otros leen, otros escuchan musica. tentkvintima a unas chicas que estan
a su lado a que dejen de reirsé.sentate bien, derechagrega, como si la ineficacia
de una orden se revirtiera por sumarle una segigdaf?” retruca irénica la muchacha
en cuestidon mientras exagera una postura que daglrgegundos.

Y de esta forma —entre lecturas, murmullos, risa8sica, charlas y miradas
gue se pierden, indescifrables, en el infinitoalpdred, y todo matizado con algun, sin

duda extemporaneo, reto— la clase sigue su curso.

® No seremos nosotros los encargados, pero es eadaas necesario un estudio serio sobraiéb (el
ruido incesante, incontrolable, omnipresente, bléjacomo elemento constitutivo de nuestra (pracari
inquietante) vida urbana; como dispositivo concfetoel hogar, en la calle, en la villa, en el balentro
de la cabeza) que bloquea, que interfiere en lacidg@d de pensar, de leer, de estudiar. Mientrds,tae
puede revisarse este guién de un programa de gadiproblematiza, en parte, esta situacion:
www.unalineasobreelmar.net/redmine/attachmentsgi88h_crisis-8.odt



En cierto momento, la docente (en un giro que,samee su inconsistencia, no
deja de repetirse en una y otra aula escolar) ppelacionar lo que estan exponiendo
con la “actualidad”. Ninguno, o casi ninguno, dg ¢hiicos evidencia estar al tanto de lo
que se esta trabajando. Sin embargo, una de leascpiantea el tema del “matrimonio
gay’” —tema recurrente en aquellos dias de tratamidggislativo de la Ley de
Matrimonio Igualitario. Aunque es como minimo dudlogl vinculo entre la
mencionada ley, Locke y el empirismo, todos comaena hablar (y ahi entendemos,
casi magicamente, la eficacia de aquella siempeensata, pero ahora vemos
competente, apelacion a la “actualidad”. convocap#abra, habilita decir algo,
cualquier cosa, dado que todo lo posible es agtuabo lo actual es posible). Una
suerte de repentina verborragia invade el aula. i@pérta Locke si las miradas, por
vez primera en largo tiempo, parecen dirigirse soldacia un mismo punto. Nadie se
queda callado, todos quieren dar su “opinion” sabreema que ocupa horas de TV y
radio, kilbmetros de papel prensa e infinitos bytks benjaminiana informacion.
Entonces, lo previsible: uno tras otro comienzattesfilar,a favory en contra los
argumentos conocidos y escuchados hasta el hartsztps medios de comunicacion;
coloreados con las mas variadas anécdotaamdesosque dan su veredicto sobre el
tema (de Susana Giméneza#hire Legrand / Piazza). Expresiones como “el otro dia e
la tele contaban...” 0 “escuché que...” o “lei en In&tr..” resuenan una y otra vez.

Repentinamente, (quizé en el momento en que sxddorque el principal rasgo

de la opinion es sufinitud, su capacidad de repetirse a si misma una y erain que
ello constituya problema alguno) la docente decetiemar “el eje” de la claseBueno,
y volviendo... pobre Locke: traten de mejorarlo ygaa el trabajo para la semana que
viené€. Pero ¢ qué fue lo que paso antes? ¢ Qué fue ltagneitacion a opinar sobre la
actualidad (sin importar si el disparador era Jobcke, la organizacion sociopolitica
del antiguo Egipto o el Agujero de Ozono) hab#itd

En una de sus intervenciones, Cristina Coramalizaba cémo funciona la
opinion. En ella planteaba:L& opinidn expresa, sin ningun tipo de regulacion,
prohibicidon o censura, algo acerca de dlgési, sostiene Corea, cuando alguien opina,
mas que responder a un derecho, ejerce un automatigie obliga a opinar, a
participar. El enunciado es depinion, no por el tema que trata, sino por su
imposibilidad de cohesionar entre si a sus intattres, produciendo dispersion. Una

" SIF Articulo completo disponible en http://catesigietividad.blogspot.com/
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opinion es una palabra que no toca subjetivamemeadie, que no genera efectos
cohesivos.

Asi, en nuestra clase (pero también podria hatleresi el pandburo de Domar
0 en la mesa de “A dos voces”) veiamos cOmo cadasgrimia opiniones y creencias,
pero parecia haber, en esta instancia de tomapddara, de realizacion de un acto de
alocucion, mucha menos preocupacion porogitenidode lo dicho que por la accién
misma de hablar. De lo que se trataba era, preeis@nde eso, deablar, de opinar,
participar, incluso al precio de que ese hablare@ante, incontrolable, omnipresente,
evitable... como el ruido) restara oportunidades iefl@xion, al pensamiento, a hacer
amistad con el conocimiento (jY estabamos en uesedidilo-sofig). En ese sentido,
agrega Cristina Corea, la diferencia enty@nién y pensamientono es tanto una
cuestion de contenidos como de funcionamiento: umaado puede ser impecable
desde el punto de vista del saber y, sin embaegdppinativo” en la medida en que no
genera efectos cohesivos, no genera comunidad. nBsdascarga. En nuestras
“democracias parlamentarias 0 mediaticas”, sost@m@eitora, el imperio de la opinion
como dispositivo enunciativo hegemonico se preseato rasgo constitutivo de la
época. Y tal hegemonia se ejerce y se produce $olagsencia absoluta de represion
como condicion del funcionamiento del lenguaje., Asialquiera es emisor legitimo y
cualquier enunciado se tolera: todos tenemos derecha libre expresion, todos
tenemos derecho a opinar. Parece haber una cotmpuada escena mediatica que se
articula en todas las situaciones con el fin deetmaxs hablar (“y vos, Agustina, ¢queé
pensas de la ley de matrimonio homosexual? Quaree@?”). Hay que hablar, sin mas.
Hay que dar una opinion. Hay que participar. Desestrata.

Sin embargo, no podemos dejar de advertir la soggerparadoja de esta
situacion en la que antes de que la profesoraagwit opinar sobre la “actualidad” no
pasaba nada. Todos y cada uno de los estudiarttéaban la clase con las mas
variadas estrategias de supervivencia. Fue el ntomen el que aparece esta
convocatoria (tan actual, tan mediatica, tan aadaga nuestras democracias) que algo
se transforma. Ante la dispersion, la desidia,eskedcuentro, algo aparece como modo
de vinculo posible. Algo que articula esa dispersaungque no sea cohesivo, aungue no

genere encuentro con el pensamiento propio y comun.
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VI. Imagen 2.

“En los ultimos cuatro o cinco afios hubo un camieiwible, es
como que no les importa nada, como si uno no estahi”
(Docente de Historia de 4° afio, Ciudad de Buenosshi

Nuevo dia, otra vez 5° “3”. Y una vez mas la preguri;,Quién tiene que
exponer ho¥”. Dos chicas levantan la mangNobsotras, profe! Pero para exponer
necesitamos ir a la sala de computacidinutos después nos mudamos a dicha sala,
nos acomodamos en las sillas vacantes y nos dispan®dos, con la luz apagada, a
mirar a una pantalla. Una pantalla que es inundedasegundos, por una bateria de
efectos (todos los que Bbwer Pointhabilita, y mas). La detienen. La docente traduce:
“Las chicas prepararon un trabajo sobre San Agustfdelanté. Comienza
nuevamente la presentacion, con sus efectos \sfragmsibles de leer por la velocidad
a la que pasan. Se escuchan risas. Termina lanpeegm. Entran & outubey escriben
“San Agustin” en el buscador. Seleccionan de ldaqatimera de las cinco partes que
componen una serie de videos biograficos sobree@bdo de Hipona. Asi, dan
comienzo a la presentacion del trabajo. Presemtagie durard toda la clase. Se
escuchan murmullos, bostezos, risas y burlas. Mgantes de que toque el timbre, ain
falta la ultima parte de la serie. Algunos advierta hora, se quejan, piden que
“terminemos acd”. Negocian proyectarlo el tiempe ogste antes de la hora del recreo.
Finalmente, terminamos de verlo. Aplausos. La diecerinexplicablemente— las
felicita por el “esfuerzo” realizado:Se nota que han trabajado muéhé&llas, con
mirada complice, agradecen mientras comentan évasante que les resulto “hacerlo”
(las comillas, claro, evidencian lo llamativo y @wso de la situacion). Las tres
estudiantes, luego de la algo trunca presentacidPogver point, no habian hecho otra
cosa que introducir el nombre de San Agustin en Mdue y reproducir el video en la
clase. La presentacion escrita del trabajo erawemsion extremadamente similar a
trabajos homénimos situados en la red, hecho queraamecesariamenteultado (al
menos a juzgar por la presencia de las direccieleetronicas de las paginas de donde
habian sido bajados en el encabezado de las hbgasjeferencias bibliogréaficas, eran
—como es previsible— un par de direcciones de p&giveb (www.filosofiafacil.com,

www.wikipedia.com).
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Nuevamente, ¢ qué fue lo que paso alli? ¢ Qué fguosakles de vinculo (con el
conocimiento, con la filosofia, con la tecnologian la docente, con los pares) de
entrever esta imagen? Podriamos acercar una printerpretacion de esta situacion a
partir de la siguiente hipotesis: para formas givgie mediaticas, sélo es posible un
tipo conocimiento mediado por la tecnologia. Y &s esta formula que muchos
educadores y tecndlogos creen encontrar un nuéao gara sostener la escuela y lo
pedagdgico en nuevas condiciones. Sin embargagaljyor la experiencia narrada, lo
que alli se puede advertir no es tanto una sulgjativmediatica en virtuoso vinculo con
la tecnologia sino, mas bien, la realizacion, masaos rapida, mas o menos eficaz, de
la tarea encomendada. Ni mas ni menos que esosuldmte de ultra-pragmatismo que,
desconfiado de la utilidad y de los beneficios melducto a realizar, hace lo minimo
indispensable para que el vinculo (pedagdgico)enqusebre. Lo mismo puede decirse
del auditorio, del resto de los estudiantes-espgects: el formato video, la presencia de
materiales vinculados a la red (por medio de Yobe)uel uso de diversos dispositivos
tecnolégicos (desde el reproductor de imagen ydsoriasta el procesador de
presentaciones) no parecian significar demasiao®bbstezos continuaban, el desgano
era notorio y la ansiedad por salir al recreo @mikma que si la que hubiera estado, en
lugar de la pantalla, hubiera sido la docente. Easopalabras, hay que descreer de
cualquier fetichismo de la tecnologia: ésta no araper si sola, por su propia fuerza—
una situacion produccion-circulacién de conocinoeni de atencion al otro, ni siquiera
de entretenimiento. Mas bien lo contrario: alli qae parecia suceder era que la
“tecnologia”, subordinada a una logica clasica (odemna) de transmision del
conocimiento, no hacia mas que reproducir (casiocoma farsa) las dificultades mas o
menos conocidas.

Pero, entonces, ¢cOmo pensar el vinculo entre sstgetividades formateadas
por los medios electrénicos y comunicacionales gskeuela, entre estas subjetividades
y la transmisién de conocimiento, entre estas $iulgjades y el rol docente? Los
epigrafes propuestos dan una posible linea a sdgeiras del Ya no existe mas el
profesor que da clasé® el “Es como si uno no estuviera aké evidencia una suerte
de éxodo del docente, de abandono mas o menosasionde su rol. Un pacto de
supervivencia de los lugares establecidos (docerdksnnos, escuela) que no
problematiza la situacién, pero que tampoco la hestallar. Otra linea posible es,
justamente, extremar las hipotesis, asumir sinufmiej ni melancolia tanto lo nuevo

como lo agotado, tanto lo anémalo como lo conocydproblematizar la complejidad

13



de nuevos modos de vinculo en torno de los cuaegstuela no puede sino

configurarse. Es esta segunda linea la que ensaysagair en este trabajo.
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VII. Cierre provisorio

En este trabajo —primeros esbozos de una invegigae doctorado- aun no
encontramos “respuestas”, quiza ni siquiera bussamgpuestas, sino, mas bien, abrir
los interrogantes, delimitar Igseguntaspertinentes. Franquear la puerta de una escuela
de nivel medio (en provincia o en capital, en umib&bien” o asentada en una barriada
popular) implica enfrentarse de modo inmediato @ampo de tensiones, un campo en
el que entran en colision y, por qué no, muchagyen armonia, fuerzas disimiles,
antitéticas, hostiles. Fuerzas que vienen del mapadb son el mismisimo presente y
fuerzas del presente que pujan por conquistar @lrdu Practicas, lenguajes,
subjetividades, representaciones, tecnologias coempain cuadro de extrema vy
desafiante complejidad. En ese marco, y bajo lategis de un previsiblgesacoplees
gue nos propusimos profundizar en el modo en quésalan las formas deer y estar
en el munddale los jévenes (modo, sin duda, configurados emantion con las nuevas
tecnologias de la informacion y la creciente exjgemsle la cultura mediatica) y la
l6gica misma de la escuela como institucion. Nagpntamos, asi, de qué modo el
conjunto de procesos ligados a las nuevas tecradagfiormaticas alteran las formas en
gue los jovenes se vinculan con el conocimientooy tas instituciones escolares
encargadas de transmitirlo.

Como un primer modo (aproximativo, tanteador, cddd®) propusimos dos
imagenederivadas de nuestras observaciones en una esoadla de esta ciudad: la
primera ensaya problematizar tanto los vinculositakior del espacio del aula (entre
docentes y estudiantes y entre estudiantes y asted) y la forma harto novedosa de
habitar ese espacio como el modo en qupiaion (dindmica dominante de circulacion
del discurso mediatico) habilita un juego de eramh@i sin pensamiento, de
participacion sin interaccion, de cruces sin entosnlLa segunda, en cambio, parece
alertarnos sobre la complejidad del vinculo erdomdlogia y subjetividad en el marco
de la escuela, o que nos induce a evitar el rednistno de creer que es una cuestion
de medios de transmision (el docente / la pantglt&s exhorta a bucear en aguas mas

profundas.
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