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Resumen 

Este trabajo analizará la pertinencia y límites de algunos conceptos de la 

aproximación narrativa en psicología cognitiva ( a saber: tarea; actividad y acción 

mediada por herramientas semióticas; cambio conceptual; apropiación de voces y 

polifonía) así como la pertinencia, alcances y problemas en el uso de la teoría de 

la transposición didáctica para el análisis de la construcción del saber histórico en 

el aula, los fenómenos didácticos relacionados y el diseño de dispositivos de 

enseñanza. A tal fin, hemos diseñado un proyecto de investigación que constituirá 

el eje de nuestra exposición. A los efectos señalados, se realizará una búsqueda 

comprensiva dirigida al futuro desarrollo de hipótesis sobre este fenómeno 

particular, a partir de estudios en profundidad que permitan la construcción de una 

matriz de categorías conceptuales. En este sentido se trabajará, en el marco de un 

proceso espiralado, partiendo de una matriz de datos, poniendo a prueba su 

capacidad descriptiva mediante la confrontación empírica, para reconstruirla y, así, 

continuar el proceso.  

Resumen en Inglés 



This work will analyse the pertinence and limits of some concepts of the narrative 

approach in cognitive psichology (task, activity and action mediated by semiotic 

tools; conceptual change; voice appropriation and polifony), as soon as the 

pertinence, range and problems in usage of the Didactic transposition theory for 

the analisys of the construction of historical knowledge at class, the related 

didactical phenomenon and the design of teaching devices. In order to do it, we 

have designed an investigation proyect wich constitutes the key point of our 

exposition. For the pointed purposes, a comprehensive search will be fulfilled, 

directed to the future development of hypotesis about this particular phenomenon, 

beginning from deep studies wich allow the construccion of a matrix of conceptual 

cathegories. In this sense, we will work in the environment of an spiral process, 

starting from a data matrix, testing its descriptive capacity by empiric confrontation, 

to reconstruct it and, so, continue with the process  
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1. Marco teórico 

Este trabajo intentará articular algunos desarrollos de la denominada 

Aproximación Narrativa en Psicología Cognitiva con conceptos de la teoría de la 

transposición didáctica a fin del análisis de los modos de producción y usos del 

saber histórico escolar y sus consecuentes características epistemológicas.  

A tal fin, estamos llevando a cabo un trabajo de investigación donde intentaremos 

probar la pertinencia y los límites de una aproximación de la Psicología Cognitiva 

(la denominada Aproximación Narrativa, Carretero, 1997; Baquero, 1996; Bruner, 

1975, 1982, 1990 ; Werstch, 1989;1994; Rosa, 1994; Riviere, 1984; 1987 ) para el 

análisis de tales fenómenos así como para su posterior aplicación en la 

construcción de dispositivos didácticos. Tales intenciones requieren cuestionarse 



si las categorías clásicas de la psicología cognitiva no precisan de una profunda 

transformación. A tal fin, utilizaremos la propuesta de varios autores, (Coll, 1998; 

Castorina, 1996;1998; Baquero, 1996; Riviere, 1984;1987; entre otros) en el 

sentido de proponer variar el enfoque de indagación; es decir, que las preguntas 

se realicen desde la construcción de conocimiento en el aula hacia la psicología. 

Estas afirmaciones se orientan hacia una reconstrucción convergente de diversas 

teorías contemporáneas (las herederas del enfoque psicogenético, del 

sociocultural, de las denominadas teorías cognitivas, etc.) a partir del rediseño de 

sus unidades de análisis. Es esta última también, nuestra intención. En esta 

búsqueda indagaremos acerca de las potencialidades y límites que para tal fin 

tienen las categorías psicológicas acción mediada por herramientas semióticas, 

tarea, apropiación de voces, polifonía y cambio conceptual.  

Antes de definir tales conceptos en el marco de este trabajo, previamente 

indicaremos a que nos referimos por aproximación narrativa. En el marco de la 

psicología cognitiva aparecen varios modelos que intentan explicar el 

funcionamiento de los sistemas cognitivos humanos. La aproximación narrativa 

intenta usar como modelos de funcionamiento mental al lenguaje y la narración, 

oponiéndose a otros modelos (desde este punto de vista reduccionistas) que 

intentan explicarlo desde sistemas binarios como los informáticos. Se intenta 

trascender los meros procesos de incorporación, almacenamiento y tratamiento de 

la información para pasar a preguntarse por la interpretación, la negociación y la 

construcción de significados (Valsiner,1992;1998; Rommetveit, 1985; Newman, 

Griffin y Cole, 1991), la construcción y usos de símbolos en el hombre (Rosa, 

1994; Riviere, 1994), la mediación semiótica (Werstch, 1985;1988;1989) y el uso y 

la apropiación de diversas voces (Penuel y Wertsch,1998;Rosa, 1994; Saljo, 1999; 

Nunes, 1999, Riviere, 1994). Dentro de esta vertiente analizaremos tales 

construcciones como situadas en espacios sociales específicos que la constituyen 

(Rommemveit,1985; Valsiner,1987; Penuel y Werstch, 1998). En este sentido 

suscribimos posiciones como las de Valsiner (1987;1992;1998), 

Pino(1999a;1999b;1999c) y otros en el sentido de no diferenciar lo intrasubjetivo 

de lo intersubjetivo ni en cuanto a contenidos ni en cuanto a operaciones. En otras 



palabras y parafraseando a Baquero (1996) en su interpretación de Vigotsky, lo 

específicamente humano es social. Creemos que estas características son las que 

le permiten a esta aproximación realizar el análisis del saber histórico en tanto 

construcción discursiva intersubjetiva que es el objeto de esta tesis.  

Definido ya el marco intentaremos ahora definir los conceptos que lo operativizan 

a los fines de nuestro trabajo. 

Actividad y acción mediada por herramientas semióticas: en este marco 

teórico las operaciones mentales están constituidas y se visualizan en acciones en 

un doble sentido: es en ellas donde se expresan y es en ellas donde se 

constituyen (Leontiev, 1983;1984). Sin embargo su desarrollo posterior ha 

demostrado que esta categoría (actividad) es insuficiente para describir el 

funcionamiento de los sistemas cognitivos humanos sino se incluyen en ella al 

lenguaje y la capacidad simbólica no sólo con un carácter instrumental (lugar 

donde el pensamiento se expresa) sino como lugar donde se constituye lo mental 

en un espacio social (Werstch, 1985, 1994; Saljo, 1999; Penuel y Werstch, 1998; 

Riviere,1994; Rosa, 1994; Nunes, 1999; Valsiner, 1987, 1992; Rommemveit, 1985; 

y otros).  

Tarea: En el marco del concepto actividad y a los fines de su operacionalización 

utilizaremos la reconstrucción de la categoría tarea (Leontiev,1983;1984) que 

realizaran Newman, Grifin y Cole, (1991); en tal sentido se entiende como una 

construcción intersubjetiva de objetivos y acciones comunes. Es decir, ninguna de 

sus partes puede analizarse por si sola ni desde el punto de vista de sólo uno de 

sus actores a riesgo de perder su comprensión. Consecuentemente, una misma 

acción en contextos situacionales y, por lo tanto, con objetivos diferentes, no 

constituye una tarea idéntica. Como vemos, nuevamente, las fronteras entre lo 

inter y lo intrasubjetivo se diluyen. 

Cambio conceptual: Lo entendemos aquí como el producto de la discusión y 

convergencia de ideas previas y posteriores a la instrucción donde se expresan 

modelos de interpretación diversos. Tales ideas y modelos son efectos de modos 



de participación diferentes de un mismo individuo en diversos contextos y 

prácticas discursivas. El cambio conceptual estará entonces fuertemente 

relacionado con el tipo de participación en tales contextos y prácticas (Kalekin-

Fichman, 1999; Nunez, 1999; Saljo, 1999; Vosniadou, 1999). 

Voces y polifonía: Esta categoría ha sido tomada por varios autores de la 

psicología cognitiva ( Werstch, 1985, 1994; Saljo, 1999; Penuel y Werstch, 1998; 

Rosa, 1994; Rommetveit, 1985; y otros) desde la teoría lingüística de Bajtin ( 

1982). La intención de tal rescate es remarcar el carácter situado y encarnado de 

todo enunciado. Es decir, la construcción de cada significación (en emisión y 

recepción) depende necesariamente del contexto situacional ( social, político, 

lingüístico etc. ). En este marco tal categoría refiere tato al ámbito inter como 

intrasubjetivo dado que cada individuo se apropia de cada fragmento discursivo 

incorporando también y, en consecuencia, objetivos, acciones y tareas diversas. 

En palabras de Baquero (1996)cada individuo se apropia no solo de una 

herramienta semiótica (por ejemplo el discurso histórico), sino también de un 

modo de uso. La polifonía refiere entonces a la incorporación de voces diversas 

alrededor de idénticas herramientas 

La teoría de la transposición didáctica en el sentido en que aquí la trabajamos 

refiere a lo que Chevallard (1991, 1994) denominó una antropología del 

conocimiento y del saber; es decir, al modo en que los diversos usos del saber 

(producción, aplicación, enseñanza) lo constituyen. En tal campo analizaremos las 

peculiaridades que cada uno de tales usos imprime al conocimiento histórico 

escolar, remarcando el carácter necesario y oculto de tales transformaciones a los 

fines de su legitimación. En este marco analizaremos también algunos fenómenos 

(denominados efectos didácticos) propios de tal transposición: la algoritmización 

(aplicación de conceptos y/o reglas a situaciones inadecuadas) ( Chevallard, 

1994;Brousseau ,1990); la preconstrucción (asociación de un concepto y/o regla a 

un contexto situacional; incapacidad de generalizar un concepto a situaciones 

diversas) (Chevallard, 1994; Vergnaud, 1981;1983); el efecto topaze, (sugerencia 

de respuestas por códigos didácticos más o menos transparentes) (Brousseau 



,1986; Vergnaud 1983); el efecto jourdain ( reconocimiento inadecuado de 

erudicción en las respuestas en los alumnos) ( Brousseau, 1986; Verganaud, 

1983).  

No es nuestra intención el análisis en paralelo del saber histórico escolar desde 

estos dos marcos categoriales (transposición didáctica y aproximación narrativa). 

Partimos del supuesto de que ambos análisis iluminarán dimensiones diferentes 

del mismo fenómeno: la constitución del saber histórico escolar. En consecuencia, 

sólo su análisis convergente permitirá su comprensión y transformación. 

A tal fin, nos vemos también obligados al análisis de los objetivos, procedimientos 

y metodologías de las diversas escuelas historiográficas y como ellas se plantean 

el qué, el cómo y el para qué del relato histórico. Esto es a fin de contrastarla con 

los fines clásicos y contemporáneos explicitados por las diversas instancias 

curriculares para el saber escolar. Solo de este modo podremos intentar descubrir 

hasta que punto los objetivos, contenidos, procedimientos y metodologías del 

saber escolar se aproximan y/o divergen del de las diversas escuelas 

historiográficas.  

Por todo lo antedicho y dado que es en los discursos (historiográficos, curriculares 

y escolares) donde se plasma la construcción del saber histórico en sus diversos 

ambientes: escolar, académico y social (Martinez Shaw, 1998; Topolsky, 1998; 

Penuel y Werstch, 1998; Riviere, 1994; Rosa, 1994), nuestra unidad de análisis 

será el "saber histórico en tanto discurso".  

Ello nos permitirá observarlo: 

1. Desde la aproximación narrativa, pues es en la acción medida por 

herramientas semióticas, es decir, en las prácticas discursivas donde se 

constituyen y plasman las operaciones tanto intra como intersubjetivas.  

2. Desde la aproximación de la teoría de la transposición, puesto que esta 

visión permite verlo plasmado en contenidos, objetivos, efectos didácticos, 

cronogénesis, etc. 



3. Desde el relato histórico académico, pues en el mismo es donde podemos 

encontrar explícita o implícitamente sus objetivos, procedimientos y 

herramientas metodológicas contrastándolos con del saber histórico 

escolar. 

En síntesis, creemos que tales convergencias teóricas en la misma unidad 

de análisis nos permitirán analizar tal "saber histórico escolar en tanto 

discurso" de un modo menos reduccionista y, en consecuencia, apuntar a 

transformarlo. 

2. Metodología 

El diseño de nuestra investigación se direccionará hacia una búsqueda 

comprensiva dirigida al futuro desarrollo de hipótesis sobre un fenómeno 

particular, a partir de estudios en profundidad que permitan la construcción 

de una matriz de categorías conceptuales. En este sentido se trabaja, como 

dijimos, en el marco de un proceso espiralado, partiendo de una matriz de 

datos, poniendo a prueba su capacidad descriptiva mediante la 

confrontación empírica, para reconstruirla y, así, continuar el proceso 

(Valsiner, 1987-1998). Esta indagación no se dirigirá entonces, a la 

búsqueda de relaciones causales a partir de hipótesis previas, ni a verificar 

en una muestra cuidadosamente delimitada a partir de un universo 

observado. 

Tal puesta a prueba derivará seguramente, en necesarios ajustes (de 

categorías, indicadores y dispositivos) en un proceso, como ya dijimos, 

espiralado que nos acerque sucesivamente a nuestros objetivos. Es en tal 

proceso donde las particularidades de los fenómenos de la transposición 

didáctica impregnarán con sus características específicas a tales ajustes. 

Dicho de otro modo creemos que esta triangulación de datos, provenientes 

del uso en la observación de categorías e indicadores propios de cada 

modelo teórico (transposición didáctica y aproximación narrativa) nos 

llevará a triangulaciones metodológicas y posteriormente conceptuales y, 



en consecuencia, teóricas. Es decir, dos miradas sobre el mismo proceso 

creemos nos llevarán a la construcción semiológica de dos órdenes de 

datos diferentes y en consecuencia a la dinámica recién señalada.  

4. Justificación del trabajo 

Análisis de este tipo han sido desarrollados por otros autores sólo parcialmente; 

en consecuencia, no existen desarrollos en profundidad que traten de modo 

central y conjunto los modos peculiares de la transposición didáctica en la 

enseñanza de la Historia y la eficacia de algunas categorías de la psicología 

cognitiva para tal análisis. Tal déficit no ha permitido la construcción de matrices 

categoriales apropiadas a este fin y al diseño de dispositivos didácticos. 

En cuanto al uso de los resultados de esta investigación, no es necesario abundar 

acerca de las dificultades que hoy sufren el sistema educativo en general y el 

sistema público en particular con relación a su efectividad en la transmisión de 

conocimientos válidos y significativos para la participación política, social y 

económica; dicho de otro modo, para la construcción de una ciudadanía plena. 

Creemos que esta línea de indagaciones aportará a la construcción de diseños 

curriculares, dispositivos didácticos, formación docente y otras acciones 

orientadas a comenzar a revertir tal situación. 
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