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PERSPECTIVA ESTUDIANTIL
SOBRE LAS FORMAS DE ENSENAR
EN EL NIVEL MEDIO

Marzolla, Maria Elena
Universidad Nacional del Comahue. Argentina

RESUMEN

Se investigé en la Universidad Nacional del Comahue (2006-
2009) sobre las relaciones entre formas de ensefiar, aprendizaje
y vivencias subjetivas. Se consideraron aspectos metodologicos
de la ensefianza, el valor de la explicacion y la vinculacion con
profesor. Los objetivos fueron analizados cuanti-cualitativamente
a través de la aplicacion de encuestas a doscientos estudiantes y
entrevistas que corroboraron los resultados de la empiria. Las
conclusiones dan cuenta de la importancia que tienen las explica-
ciones de los docentes; reconocen que el esfuerzo por estudiar y
sus resultados dependen de la ensefianza pero también de sus
intereses. Afirman que es frecuente trabajar en grupo, que se de-
sarrolla la expresion oral y escrita, pero responden parcialmente
con respecto a recibir por parte de los docentes reconocimiento;
ayuda en la organizacion de los tiempos; en la identificacion y
planteamiento de problemas; en el desarrollo de la capacidad cri-
tico- creativa; y en la capacidad de abstraccion y aplicacion de
conocimientos. Ademas coinciden en el insuficiente lugar curricu-
lar que poseen el uso y estudio de las tecnologias. A modo gene-
ral estas vivencias en las formas de aprender generan en el alum-
no tedio y la sensacion de no comprender el sentido del proceso
escolar.
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ABSTRACT

PERSPECTIVE STUDENT ON THE FORMS OF TEACHING

ON LEVEL MEDIUM

Researched of the Nacional Universitiy of the Comahue (2006-
2009) on the relationships among forms of teaching, learning and
subjective vivencias. They were considered methodological as-
pects of the teaching, the value of the explanation and the linking
with professor. The objectives were analyzed cuanti-qualitatively
through the application of surveys to two hundred students and
interviews that corroborated the results of the empiria. The conclu-
sions give bill of the importance that you/they have the explana-
tions of the educational ones; they recognize that the effort to
study and their results depend on the teaching but also of their
interests. They affirm that it is frequent to work in group that the
oral and written expression is developed, but they respond par-
tially with regard to receiving on the part of the educational recog-
nition; he/she helps in the organization of the times; in the identifi-
cation and position of problems; in the development of the capac-
ity critic - creative; and in the capacity of abstraction and applica-
tion of knowledge. They also coincide in the curricular insufficient
place that you/they possess the use and study of the technolo-
gies. To general way these vivencias in the forms of learning gen-
erates in the student tedium and the sensation of not understand-
ing the sense of the school process.
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La investigacion desarrollada entre 2006 y 2009 en la Universidad
Nacional del Comahue indago sobre las relaciones entre formas
de ensefiar, aprendizaje y vivencias subjetivas. En la misma se
consideraron aspectos operativos de la ensefianza, el lugar de la
explicacion y del profesor, ademas de valoraciones sobre como
se aprende en la escuela.

Los objetivos fueron analizados a través de encuestas y cualitati-
vamente por medio de entrevistas que corroboran los resultados
de la empiria. Los principales autores que fundamentan este tra-
bajo desde el punto de vista general educativo, son Alonso Tapia
(1997), Porlan R.;(1995-1997) Pozo 1(1996-1999) I., Rodriguez
Moneo M. (1999) Zabala Antoni Vidiella(1998) Coll C. (1999), Fri-
gerio G. y Diker G.(2006) Bixio C,(2002) Dussel | (2007). Con
respecto a la subjetividad el sentimiento que genera el amor ocu-
pa un lugar primordial en el campo educativo ( Frigerio G. y Diker
G.:2006). Ya Freud S. (1914) planteaba el efecto que genera a los
alumnos la personalidad de los maestros que indefectiblemente
ocupan un lugar identificatorio y de proyecciones. Ademas se
considera que otro concepto fundamental lo constituye la afirma-
cion de que el proceso educativo se sostiene a través de la trans-
ferencia, Freud (1915); proceso donde se juega el amor entre los
vinculos; y desde este marco tedrico el acto pedagoégico se produ-
ce cuando el Sujeto aprendiz reconoce la existencia de Otro que
lo atrae con lo nuevo produciéndole modificaciones de tal manera
que no vuelve a ser el anterior. Desde la teoria psicoanalitica la
educacion se sustenta a través de la palabra-codigo- que sujeta
al hombre a la cultura y a su vez lo conforma.

Las categorias tedricas de la investigacion se profundizaron con
resultados coincidentes con los datos cuantitativos y a continua-
cion se exponen los resultados mas representativos referidos a la
influencia de las explicaciones del profesor son respecto a:1-la
atencion a hacia los temas, II- al esfuerzo que se le dedica a es-
tudiar el tema, lll- en el rendimiento de las evaluaciones.

Se considera que en la explicacion se juega el proceso de trans-
ferencia el cual esta determinado por el rol que se ocupa dentro
de la institucion, por el lugar que cada uno le proyecta al otro a
través del despliegue de afectos transferenciales y su personali-
dad en funcion de sus identificaciones (Allidiere N:2004)

En relacion a la ensefianza se indagaron los puntos referidos a:
- si se desarrollan actividades novedosas durante el proceso de
ensefianza - si se muestra la importancia del tema-si la importan-
cia del tema influye en el interés por el mismo,- si se recomienda
el trabajo en grupo y esta forma influye en el interés por el tema-si
el profesor guia los trabajos en clase,-si los errores son retoma-
dos por los profesores,-si el profesor promueve mensajes e auto-
confianza y valoracion a los estudiantes,-si se genera temor ante
las evaluaciones,-si influye el estilo del profesor en tu aprendizaje

Por otra parte se le pregunté a los alumnos si consideran que la
ensefanza del nivel medio desarrolla:-capacidad de abstraccion,
analisis y sintesis,--capacidad de aplicar conocimientos en la
practica-capacidad de organizar y planificar el tiempo,-capacidad
de comunicacién oral y escrita,-capacidad de aprender y actuali-
zarse permanentemente, -capacidad critica y autocritica,--capaci-
dad creativa,-capacidad para identificar y plantear problemas,-
capacidad para trabajar en equipo,-compromiso ético con el
mundo,-respeto por la diversidad cultural, -capacidad de convivir
con otros,-habilidad en el uso de las tecnologias de la informacién
y comunicacion

CONCLUSIONES

-En cuanto a si las explicaciones de los docentes influyen en la
atencion de los temas es marcada la respuesta afirmativa diferen-
ciando con énfasis los profesores que explican versus los que no
hacen y su incidencia en la comprensién de los conceptos y su
posterior evaluacion.

- El esfuerzo que le dedican al estudio depende basicamente de
intereses personales.

- Con respecto a las calificaciones que obtienen la mitad de los
entrevistados lo atribuye al esfuerzo personal y el resto afirma
que la explicacion del docente influye en el deseo de estudiar.
-En relacion al gusto por trabajar en grupo tanto parte de profeso-
res como de alumnos acuerdan con esta modalidad. En general



los profesores guian las tareas pero pocos trabajan los errores.
-Escasamente se promueven mensajes de autoconfianza y valo-
racion, los examenes en su mayoria generan temor.-

-Por otro lado en general estudian de memoria y la dificultad del
examen se la adjudican al docente. Es definitivo que el estilo del
profesor influye en todo el proceso del aprendizaje.

-La ensefanza del nivel medio desarrolla escasa capacidad de
abstraccion y aplicacion de conocimientos a la practica.

-Se considera que se desarrolla la expresion escrita y oral no asi
la capacidad de organizarlos tiempos y la de identificar y plantear
problemas.

-Lo mismo ocurre con la capacidad critica y creativa que se desa-
rrollan en forma limitada.

-Valoran el trabajo en equipo asi como los trabajos de compromi-
so social pero coinciden en su poco o nulo desarrollo de éstos
ultimos.

- También coinciden en el insuficiente valor y lugar curricular que
poseen el uso y estudio de las tecnologias

REFLEXIONES FINALES

El proceso de ensefianza-aprendizaje en las escuelas de nivel
medio tiene dificultades para considerar y tener en cuenta la uni-
dad de lo afectivo-cognitivo del estudiante. El profesor en su fun-
cion de direccion del proceso de ensefianza- aprendizaje debe
garantizar la orientacion, ejecucién y control del mismo en rela-
cion con los saberes de sus alumnos y en un clima de interaccion
y conexién subjetiva. Segun Cordié A(2007) la personalidad del
profesor incide notoriamente sobre los procesos escolares de sus
alumnos.

La concurrencia a la escuela constituye a menudo un espacio
donde el alumno se siente invadido por el tedio y sin entender el
sentido del proceso que alli se produce. Pareciera que estamos
ante una deconstrucciéon de la experiencia escolar. También se
puede inferir con estos resultados que los docentes carecen de
preparacion para conectarse y escuchar a los estudiantes, y esa
actitud promueve desgano apatia y desinterés por el saber, mas
alla de otros factores personales, familiares y contextuales que
deben considerarse. La palabra y la escucha perdieron su lugar,
por lo tanto resulta dificil aceptar los pensamientos, propuestas,
estética que los jévenes manifiestan a través de diversos lengua-
jes. La problematica actual es lograr un lugar en la trama social
donde cayeron valores tradicionales, crecio la pobreza, y se ob-
serva una clara retirada de la funcion del adulto y del Estado en
las diferentes instancias regulatorias institucionales y sociales. El
campo educativo en todas sus dimensiones se ve impactado por
este proceso, de ahi que el lugar del profesor constituya un ele-
mento primordial en la fundacién de nuevos lazos que sostengan
el trabajo escolar.

Fundamentan estas reflexiones las posiciones tedricas de Schle-
menson S (1998) cuando afirma que la escuela es un lugar de
ofertas de proyecciones, generadora de necesidades, espacio de
representacion e imposicion social. Pero cuando estas funciones
se ven obturadas segun Rosbaco | (2004)el alumno tiene dificul-
tades para reconocer a la escuela como un espacio propio, pues
manifiesta problemas para relacionarse con los contenidos, con
las propuestas de la escuela, con los discursos del docente y de
esta manera se producen procesos de desubjetivizacion. Por su
parte Blanchard Laville(1990) considera que se hace necesario
reconocer fendmenos de caracter inconcientes en los vinculos
profesor-alumno que se dan en el proceso de aprendizaje
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