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los orientadores desarrolladas en los procesos, facilitaron a que 
los estudiantes pudieran resolver situaciones problemáticas de 
diferente índole que les estaban impidiendo el desarrollo de sus 
estudios. Aparece fuertemente el reconocimiento de haber podido 
discriminar los intereses personales, profundizar en el conoci-
miento de sí mismo y otorgan un espacio privilegiado a las activi-
dades de información. Recordemos que el 93 % de este grupo no 
participaron en ninguna actividad orientadora, previo al ingreso a 
la universidad, lo cual nos señala la importancia que recobra la 
orientación vocacional como ayuda en los momentos de toma de 
decisiones, sobre todo cuando se trata de sujetos que están vi-
viendo crisis evolutivas y vitales, necesitando identificarse con 
sus deseos, gustos y aspiraciones como así también discriminar 
y jerarquizar las diferentes opciones que la sociedad le ofrece. 
Además se visualiza el reconocimiento de valores como la res-
ponsabilidad y el esfuerzo personal para poder sostener el pro-
yecto vocacional. 

NOTAS
[i] PONTI, Liliana (2004) Principales motivos qu������������������������������e llevan a estudiantes univer-
sitarios replantearse su elección de carrera. Actas Jornadas Latinoamericanas 
de investigación y práctica en Psicología Educacional Octubre de 2004.Facul-
tad de Psicología.UBA.
[ii] Op. Cit. 
[iii] SECYT(2009-2010) de la UNRC, Res. Rec. Nº 442/09. El equipo de inves-
tigación está conformado por docentes de las Cátedras de Orientación Voca-
cional I y II, de la carrera de Licenciatura en Psicopedagogía (Facultad de 
Ciencias Humanas) y por profesionales del Área de Orientación Vocacional de 
la Secretaría Académica de la UNRC. 
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RESUMEN
El objetivo del presente trabajo es examinar las segmentaciones 
lexicales no convencionales que aparecen en la oralidad y la es-
critura de niños que se hallan transitando la escolaridad primaria. 
La segmentación lexical que refiere a la habilidad para definir los 
límites de las palabras, no resulta una tarea sencilla en los prime-
ros tramos del proceso de alfabetización; de ahí que suelen apa-
recer frecuentemente separaciones incorrectas de las palabras 
escritas (hiposegmentaciones e hipersegmentaciones). En este 
estudio, se trabajó con una muestra de 94 niños entre 6 y 11 años, 
que fueron evaluados con pruebas de segmentación oral y de 
escritura de palabras, oraciones y textos. Los resultados encon-
trados aportan evidencia empírica acerca de la falta de concu-
rrencia de estos fenómenos en la oralidad y la escritura, a pesar 
de la presencia de segmentaciones no convencionales en los 
mismos elementos lexicales. En las producciones escritas infanti-
les, estos fenómenos disminuyen su frecuencia de aparición en 
los grados escolares superiores; esto puede deberse a la inter-
vención escolar y/o al carácter evolutivo de tales fenómenos. Fi-
nalmente, el estudio de las segmentaciones no convencionales 
propuesto en el presente trabajo permite afirmar que la noción de 
“formante morfológico” posibilita un análisis lingüístico más deta-
llado de estos fenómenos.

Palabras clave
Escritura Hiposegmentación Hipersegmentación Palabra

ABSTRACT
THE WORD SEGMENTATION IN THE PRIMARY SCHOOL 
CHILDREN
The objective of this paper is to examine the unconventional lexi-
cal segmentations in the oral and written language of the primary 
school children. The lexical segmentation is the ability to define 
the boundaries of words; it isn’t an easy task in the first period of 
the literacy process; therefore it often appears incorrect separa-
tions written words (under and over segmentation). In this re-
search, we worked with a sample of 94 children between 6 and 11, 
who were evaluated with tasks of oral segmentation and sponta-
neous and dictated writings of words, sentences and texts. The 
results give empirical evidence about the lack of concurrence of 
these phenomena in the oral and written language, despite the 
presence of unconventional segmentation in the same lexical 
items. In the children’s written productions, these phenomena de-
crease in the higher grades, which may be due to the intervention 
school and / or the changes in the developmental process. Finally, 
in this paper we suggest the notion of “morphological formant” to 
examine the unconventional segmentations; it allows a more de-
tailed linguistic analysis of these phenomena.

Key words
Writing undersegmentation oversegmentation word
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INTRODUCCIÓN 
Este trabajo tiene como objetivo examinar las segmentaciones 
lexicales no convencionales que aparecen en la oralidad y la es-
critura de niños que transitan la escolaridad primaria.
La segmentación lexical puede definirse como la habilidad para 
establecer los límites de una palabra.
Esta habilidad ha sido principalmente estudiada en adultos (Seguí 
y Ferrand, 2000; Walley & Metsala, 1990) y en niños (Juscyzk & 
Aslin, 1995; Saffran, Aslin & Newport, 1996; Plunkett & Schafer, 
1999; Garlock, Walley & Metsala, 2001), a nivel de la oralidad. Sin 
embargo, estos estudios no alcanzan a explicar el problema de la 
segmentación léxica en el plano de la escritura.
Las investigaciones realizadas en los primeros tramos del proce-
so de alfabetización (Ferreiro, Pontecorvo, Ribeiro & Garcia, 
1996; Báez, 1999; Correa, 2005; Tolchinsky, 2008), señalan la 
presencia de segmentaciones no convencionales de las palabras 
escritas incluso en aquellos niños que dominan el reconocimiento 
y la escritura de palabras. Estas segmentaciones erróneas con-
sisten en la unión de palabras que son tratadas como una unidad 
indisociable (hiposegmentación) o en la separación indebida de 
otras (hipersegmentación).
La escritura convencional de oraciones y textos, cuya importancia 
resulta crítica a partir del tercer año de escolaridad primaria y se 
agudiza cuando los requerimientos son mayores en niveles más 
avanzados del trayecto formativo, requiere de la correcta seg-
mentación de las palabras escritas utilizando los espacios en 
blanco.
Si bien en las últimas décadas se han multiplicado las investiga-
ciones acerca del aprendizaje del lenguaje escrito, los hallazgos 
en el tema han tratado escasamente ese tipo de producciones 
escritas infantiles, sin alcanzar a explicarlas de manera satisfac-
toria. De este modo, el interés del presente trabajo reside en el 
estudio su naturaleza y ocurrencia en la población seleccionada.
El conjunto de estas consideraciones permite plantear los si-
guientes objetivos del presente trabajo:
1. Objetivo General
•	 Contribuir al conocimiento del desarrollo de la escritura infantil.
2. Objetivos específicos
•	 Describir las segmentaciones lexicales en las producciones 

orales y escritas de niños en diferentes niveles del proceso de 
alfabetización.

•	 Analizar las relaciones entre segmentaciones orales y escritas.
•	 Examinar las características lingüísticas de los ítems lexicales 

hipo o hipersegmentados.

MATERIAL Y MÉTODOS 
Sujetos: se examinaron 94 niños de ambos sexos en edades 
comprendidas entre los 6 y los 11 años. Los criterios de inclusión 
de los sujetos fueron la ausencia de dificultades detectadas en 
lectura y escritura y la ubicación en escuelas que atienden a dis-
tintos estratos sociales.
Instrumentos: se administraron pruebas de escritura espontánea 
y al dictado de palabras, oraciones y textos, y dos pruebas de 
segmentación oral, consistentes en el conteo de palabras (una 
extraída de la Escala ENI (Matute, Rosselli & Ostrovsky- Solís, 
2007) y otra elaborada para esta investigación).
Procedimientos: 1- Obtención de datos: los niños fueron examina-
dos individualmente, en los establecimientos escolares a los que 
concurrían. Las administraciones de las pruebas se realizaron en 
dos sesiones de 50 minutos de duración cada una. 2- Análisis de 
los datos: las respuestas obtenidas fueron volcadas a una base 
de datos y categorizadas de acuerdo a los siguientes criterios: 
-Nivel de desempeño en escritura espontánea y al dictado de pa-
labras, oraciones y textos; -Nivel de desempeño en la segmenta-
ción lexical en la escritura; - Nivel de desempeño en la segmenta-
ción oral de palabras. Asimismo se analizó las características lin-
güísticas de las segmentaciones lexicales no convencionales.

RESULTADOS 
Segmentación lexical en el plano de la oralidad
En primer año escolar aparecen segmentaciones infralexicales, 
es decir, en unidades más pequeñas que las palabras, tales como 
el fonema y la sílaba.

En segundo año comienzan a predominar las segmentaciones lexi-
cales, aunque aún se observan casos que mantienen segmenta-
ciones infralexicales. Si bien la segmentación es a nivel de la pala-
bra, aparecen fenómenos de hipo e hipersegmentación, en rela-
ción con ciertas características particulares de las unidades impli-
cadas en los enunciados oracionales, que pueden operar según el 
contexto de aparición como sílabas o palabras. Por ejemplo: “José/
en/con/tró/a/su/hijo/llorando”; “Susana/es/taba/con/tenta”.
En tercer grado suelen aparecer las segmentaciones supralexica-
les, es decir de unidades mayores a la palabra, como por ejemplo 
separaciones en estructuras sintácticas de la oración. Por ejem-
plo: “Jose/encontró/asuhijo/llorando”; “Martín/seenfermo/porque/
comió/muchos chocolates”. Este tipo de segmentación, que debe 
ser analizada con mayor profundidad, remite en principio a la 
atención puesta en determinados sintagmas, posiblemente atri-
buible a la influencia de los contenidos escolares que se trabajan 
en el aula.
A partir de 4° grado en el plano de la oralidad sólo aparecen seg-
mentaciones lexicales precisas.
La segmentación lexical en el plano de la escritura
Los fenómenos de hiper e hiposegmentación en la escritura se 
observan en la mayoría de los niños, en los primeros años esco-
lares y en algunos casos persisten hasta cuarto grado. Sin embar-
go es preciso hacer las siguientes aclaraciones.
En términos generales, sólo se presentan en aquellos niños que 
cursan 1° año y que se encuentran en proceso de automatización 
del reconocimiento y escritura de palabras; posiblemente debido 
al escaso dominio del principio alfabético (correspondencia fone-
ma-grafema). Tienden a desaparecer a partir de 2º grado.
En el caso de niños mayores que aún no dominan el principio al-
fabético los fenómenos bajo estudio aparecen en las produccio-
nes infantiles hasta 4º/5º grados y desaparecen en 6º grado.
Cuando se trata de la escritura de palabras, espontánea o al dic-
tado, no aparecen otros errores diferentes a la omisión o sustitu-
ciones de grafemas, como consecuencia de una incorrecta seg-
mentación fonémica o de un conocimiento insuficiente de la nor-
ma ortográfica, a pesar de utilizar una estrategia analítica comple-
ta (Ball & Blachman, 1991), circunstancia característica de los 
aprendices iniciales. Esto da lugar a errores de sustitución que no 
se producen azarosamente sino que pueden ser explicados por 
principios fonológicos u ortográficos (sustituciones fonológica-
mente correctas y/o fonéticamente apropiadas).
Cuando se trata de oraciones y textos, naturalmente es mayor la 
posibilidad de que aparezcan hipo e hipersegmentaciones, parti-
cularmente en la escritura al dictado. En estos casos se observan 
hiposegmentaciones en sujetos para quienes la sobrecarga cog-
nitiva recae en la codificación de cada ítem, de modo tal que no 
pueden segmentarlos y los tratan como si fuera un continuo, in-
cluso superponiendo elementos comunes: “Es tabamirando como 
sensendia lacasa” (Está mirando como se encendía la casa); 
“Porquecumiomuchocolate” (Porque comió mucho chocolate); 
“Martin serfemó” (Martín se enfermó).
Otras veces, superada esa etapa, aparecen hipersegmentacio-
nes cuando se trata de oraciones conformadas por unidades que 
en otro contexto constituyen palabras. Estos fenómenos rápida-
mente desparecen, excepto en los casos mencionados con ante-
rioridad, de insuficiencia en el dominio del principio alfabético. Por 
ejemplo: “Susana estaba con tenta” (Susana estaba contenta);“Los 
nenes en con tron la pelota” (Los nenes encontraron la pelota);“Un 
niño mi raba” (El niño miraba); “Binieron en sechida” (Vinieron 
enseguida).
En las producciones escritas y orales de los niños, se observa que 
si bien los errores en la segmentación lexical se presentan frecuen-
temente en las mismas palabras, no siempre los mismos sujetos 
cometen errores semejantes en la oralidad y en la escritura. Utili-
zando la noción de formante morfológico (Di Tullio, 1999) como 
unidad de análisis de las segmentaciones lexicales no convencio-
nales, pueden sistematizarse los siguientes tipos de errores:
1. Hiposegmentaciones: Aparecen dos tipos de escrituras en las 
que se observan segmentaciones erróneas.
a) Escrituras sin espacios en blanco entre ninguno de los elemen-
tos lexicales considerados: /Susanaestabacontenta/; /fueronaver-
latele/.
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b) Hiposegmentaciones entre algunos de los elementos lexicales: 
a. Uniones de uno o dos formantes gramaticales independientes 
y uno o dos formantes lexicales independientes, tratados como 
una palabra compleja: /de repente/; /sefue/; /mevoy/; /delibro/.
b. Uniones de dos formantes lexicales independientes que son 
tratados como una palabra compuesta: /estabantodas/; /gatoco-
miendo/; /libroesta/
c. Uniones de dos formantes gramaticales independientes que 
son tratados como una palabra compuesta: /enla/; /alos/; /porla/.
2. Hipersegmentaciones:
a. Una palabra simple o compleja es separada como si estuviera 
integrada por dos formantes independientes, cuando una de sus 
sílabas en otro contexto constituye una palabra simple: en-ton-
ces; con-tento; mi-raba; en-seguida
b. Una palabra compleja es tratada como si fueran dos palabras 
simples, una de ella es un formante lexical y otra, uno gramatical: 
comiendo-se; oye-ron; fue-ron.
c. Una palabra compuesta es tratada como dos palabras simples: 
cumple-años.
d. Una palabra simple o compleja que es separada como si estu-
viera integrada por tres formantes, dos de ellos gramaticales inde-
pendientes: en-con-traron; en-contra-ron.
e. Separaciones silábicas arbitrarias, de las que no se infiere una 
reflexión sobre la estructura interna de la palabra: Lim-piaba; fi-
esta; Chi-le.
3. Mixtas: combinan características de las hipo y las hiperseg-
mentaciones.

CONCLUSIONES 
Del análisis preliminar de las producciones infantiles, se puede 
concluir que los fenómenos bajo estudio disminuyen su frecuen-
cia de aparición tanto en la oralidad como en la escritura en los 
grados escolares superiores; esto puede deberse a la interven-
ción escolar y/o al carácter evolutivo de tales fenómenos.
En el caso de la segmentación oral, ha sido posible sistematizar 
los siguientes tipos de separaciones: las infralexicales, las lexica-
les y las supralexicales, así como su falta de coincidencia con los 
fenómenos de hipo e hipersegmentación hallados en la escritura.
No obstante, en las primeras segmentaciones de la oralidad pare-
ce observarse una clara influencia de la interacción con el lengua-
je escrito. Esta influencia es mayor a medida que se avance en el 
trayecto formativo de modo tal que los niños que han logrado ni-
veles de alfabetización más exitosos, no presentan fenómenos de 
hiper e hiposegmentación lexical en el plano de la oralidad ni de 
la escritura.
En el caso de la segmentación en la escritura, las separaciones 
no convencionales parecen constituir una etapa en el aprendizaje 
de la escritura, particularmente en el caso de unidades superiores 
a la palabra. En consecuencia tales fenómenos se observan en 
los primeros años escolares o bien en grados más avanzados en 
niños, en los que los procesos de enseñanza y aprendizaje pare-
cen ser menos adecuados. En otras palabras, estos fenómenos 
tienden a desaparecer a partir de 2° año cuando la alfabetización 
es exitosa.
En relación con las características particulares que presentan la 
hiper e hiposegmentación, el presente trabajo permite afirmar que 
la noción de formante morfológico posibilita un análisis lingüístico 
más detallado de estos fenómenos, en comparación con los rea-
lizados en términos de palabra-función y palabra-contenido (Fe-
rreiro, Pontecorvo, Ribeiro, & García, 1996; Tolchinsky, 2008).
Finalmente, resulta de interés señalar que no siempre son detec-
tadas en la escuela y su persistencia, de no mediar estrategias de 
intervención adecuadas, tiene repercusiones ulteriores no sólo en 
la producción sino en la comprensión textual. La prosecución de 
esta investigación prevé además indagar las relaciones que guar-
dan los resultados obtenidos con el nivel de vocabulario y con la 
noción de la palabra “palabra” de niños de diferentes edades.
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