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ENSFNANZA DE CONOCIMIENTOS
POLITICOS. DESAFIOS PARA LA
PSICOLOGIA EDUCACIONAL

Pataro, Maria Alejandra; Lenzi, Alicia Maria
Facultad de Psicologia, Universidad de Buenos Aires,
UBACyYT

RESUMEN

En el contexto de los aportes y desafios de la Psicologia educa-
cional a la construccion de conocimientos sociales en el aula, se
examinan las concepciones docentes sobre la ensefianza y
aprendizaje de contenidos escolares politicos, y se exploran sus
argumentos al indagar acerca de ensefiar tales nociones. Se
analizan diferentes aportes y su vinculaciéon con algunos resul-
tados preliminares del estudio piloto de la tesis de maestria:
“Las representaciones docentes sobre la ensefianza y aprendi-
zaje del contenido escolar "gobierno nacional” en 2do. ciclo de
EGB”. Los datos muestran que las concepciones de ensefianza
y aprendizaje de los ensefiantes remiten a modelos mixtos. Por
una parte, predomina aquél de transmision de conocimientos y
modelamiento de conductas, ubicandose el docente en el rol
protagoénico del proceso. Por otra, en menor medida, se concibe
la ensefianza como guia y facilitacién de los aprendizajes de los
alumnos para que obtengan mejores aprendizajes. Se concluye
que la predominancia del modelo conductista en la ensefianza
de conocimientos politicos, y la precariedad de los conocimien-
tos docentes acerca de los contenidos a ensefar, constituyen
un importante desafio para la psicologia educacional, lo cual
conduce a demandar mayor nimero de investigaciones acerca
del tema en un campo escasamente explorado.
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ABSTRACT

TEACHING OF POLITICAL KNOWLEDGE.

CHALLENGES FOR THE EDUCATIONAL PSYCHOLOGY

In the context of the contributions and challenges of educational
psychology to the construction of social knowledge in the class-
room, the conceptions of teachers about teaching and learning
political school contents are examined, and their arguments to
the inquiry about those notions are explored. There are also
analyzed different contributions and their relationships with some
preliminary results of the pilot study from the master thesis:
“Teachers representations about teaching and learning of the
school content “national government” in 2nd year from EGB”.
The data show that the teachers™ conceptions about teaching
and learning remit to mixed models. On one hand, it prevails the
one of transmission of knowledge and behaviour modelling, in
which the teacher has the main role of the process. On the other
hand, in smaller measure, it is conceived the teaching as guide
and facilitation to the learning of the students to get a better
learning. Itis concluded that the predominance of the behaviourist
model on the teaching of political knowledge, and the precari-
ousness of the teachers knowledge about the contents to teach,
constitute an important challenge to educational psychology that
demands a greater number of investigations about the subject in
a barely explored field.
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INTRODUCCION

En el particular contexto de los aportes y desafios de la Psicolo-
gia educacional a la construccién de conocimientos sociales en el
aula, se examinan las concepciones de los docentes sobre la en-
sefianza y el aprendizaje de contenidos escolares politicos y se
exploran los argumentos que los ensefiantes ofrecen cuando se
los indaga acerca de ensefar tales nociones. Con tal proposito se
analizan diferentes aportes tedricos a la cuestion planteada, que
se vinculan con algunos resultados preliminares del estudio piloto
correspondiente a la tesis de maestria: “Las representaciones do-
centes sobre la ensefianza y aprendizaje del contenido escolar
‘gobierno nacional” en 2do. ciclo de EGB” [1].

Diversos autores han sefialado que la psicologia educacional
escolar se ocupa de estudiar los procesos psicolégicos que sub-
yacen a los cambios en el aprendizaje y desarrollo de las perso-
nas, como resultante de su participacion en actividades educati-
vas (Coll, 2001, entre otros). Pero este campo también puede
estudiarse desde un enfoque sistémico relacional, ya que los
procesos de ensefianza y aprendizaje como el contexto aulico
son sistemas complejos abiertos, que interaccionan entre si, pa-
ra dar lugar a novedades en los conocimientos de los alumnos.
Sin embargo, las caracteristicas propias de este contexto y de
las practicas de ensefianza pueden favorecer u obstruir la apa-
ricion de dichas novedades (Lenzi, 2007, p.175-176). Justamen-
te, respecto de esta ultima problematica, interesa sefialar que
diversos contenidos escolares acerca de nociones politicas, co-
rrespondientes a la educacién ciudadana, revisten no sélo com-
plejidad conceptual sino dificultades para su apropiaciéon por
parte de alumnos e incluso de ciertos docentes (Pataro y Lenzi,
2005).

Desde esta perspectiva, la Educacion Ciudadana cobra relevan-
cia como objeto de analisis y de intervencién de la psicologia
educacional. En este sentido, Bolivar (2007, p. 11), sefiala que
el aprendizaje de la democracia incluye un conjunto de practicas
educativas referidas tanto a conocimientos y competencias co-
mo a valores y actitudes, los que son necesarios para lograr un
comportamiento civico sostenido en todos los ambitos sociales.
Por tanto, la educacion ciudadana se juega en los modos mis-
mos en que se trabajan los saberes escolares, se construyen
los conocimientos en el aula y especialmente cuando la partici-
pacion dentro y fuera de la escuela se convierte en una expe-
riencia que favorece su ejercicio.

DOCENTES: QUE ENSENAN Y COMO ENSENAN
CONOCIMIENTOS POLITICOS

Ciertas investigaciones que estudian el pensamiento del profe-
sor acerca del concepto de docencia, permiten analizar las ideas
de ensenanza y aprendizaje que ellos postulan y posibilitan si-
tuar, posteriormente, su especificidad en relacién con el dominio
de las nociones politicas.

Entre los antecedentes hallados, resulta de interés el estudio de
Gonzélez y Escarpin (1996), con docentes esparioles de EGB y
del nivel medio, pues caracteriza cinco modelos didacticos te-
niendo en cuenta el pensamiento del profesor y las practicas
educativas. Se distinguen los que siguen:

Modelo transmisor - receptor o “profesor de siempre”: responde
a la ensefianza tradicional, el docente repite la misma forma de
ensefanza de su aprendizaje escolar. La metodologia es la ma-
gistral y expositiva.

Modelo tecnolégico ceintificista o “profesor técnico”: La progra-
macion consiste en adquirir conocimientos segun la légica de
cada asignatura. La metodologia es la magistral, expositiva y
socratica y estd mediatizada por el método cientifico.

Modelo artesano humanista o “profesor artesano”: son docentes
decepcionados de las estructuras académicas dogmaticas. Hay
ausencia de planificacion y se enfatiza la autonomia de la activi-
dad del alumno. La metodologia es activa, socratica, magistral.
Prevalece la comunicacion interactiva y espontanea.

Modelo descubrimiento investigativo o “profesor descubridor’:
La ensefianza esta basada en investigaciones que realizan los
alumnos a partir de sus intereses.

Modelo constructivista reflexivo o “profesor “constructor”: Basa-

dos en las ideas previas de los alumnos. Los objetivos y la en-
sefianza resultan de un contrato discutido con los alumnos y
tienen como fin los procesos, habilidades, actitudes y conoci-
mientos.

Los autores (ob.cit) concluyen que actualmente predomina el
modelo transmisivo, lo cual supone una diversidad escasa de
modelos y, con ello, una pobreza del sistema educativo.

Otro estudio que se destaca es el de Hawes Barrios y Donoso
Diaz (2003), realizado en una universidad publica chilena con
15 docentes universitarios sin formaciéon pedagdgica. En él se
evidencia que los profesores sostienen una concepcion de
aprendizaje proxima al conductismo, con fuerte peso de la pe-
dagogia basada en objetivos conductuales. En cambio, algunas
concepciones se aproximan al modelo cognitivo de la metafora
del procesador de datos. La dimensién interpersonal del apren-
dizaje se plantea unicamente entre profesor y alumno, sin con-
siderar el trabajo cooperativo entre estudiantes. La labor docen-
te se expresa mas como “entregar” contenidos o herramientas
que como forma de promover la autonomia intelectual de los
estudiantes. El producto del aprendizaje se concibe en términos
de contenidos, logro de competencias, dominio, o logro de obje-
tivos. Por ende, la relacion profesor-alumno mantiene la tradicio-
nal asimetria: el docente concentra el poder del conocimiento,
aprobatorio y sancionador. Se reduce la visién del alumno con-
siderandolo meramente en su dimensién de individuo aislado y
no como miembro de un grupo mas complejo, las comparacio-
nes con los otros tienen sentido soélo para establecer algin ran-
king.

En concordancia con esta concepcion de aprendizaje, los profe-
sores del estudio tienden fuertemente a significar la ensefnanza
como un proceso de transmisiéon de contenidos, orientada a la
produccion de cambios conductuales en los alumnos, como mo-
delamiento o estimulaciéon de aprendizajes, y en menor medida
la entienden como una forma de guia y facilitacién. Los docen-
tes reconocen su falta de preparacion didactica. Pero refieren a
diferentes estrategias de ensefianza de caracter intuitivo (utili-
zadas sin rigurosidad técnica y sin promover reflexion alguna
sobre la practica), entre las mas usadas se encuentran: nivela-
cién de grupos; agrupacion segun niveles de dominio; experi-
mentacion didactica; orientacion por motivacion y por “coaching”;
busqueda de significacién; establecimiento de contratos; apren-
der haciendo.

Por otra parte, algunos docentes del estudio valoran las ideas
previas de los alumnos como “conductas de entrada” para ense-
far, aunque no queda claro si la evaluacion de tales ideas posee
algun impacto sobre la ensefianza en la seleccién y secuencia-
cion de contenidos, o en el tipo de actividades planteadas, etc.
Otros profesores también indagan las ideas previas de los alum-
nos pero luego no saben qué hacer con ellas.

En cuanto a los datos hallados en la muestra piloto de nuestra
tesis referidos a las ideas docentes sobre como se ensefia y
aprende la nocion de gobierno, mantienen cierta correlacion con
los resultados de los estudios precedentes. Asi, respecto de la
concepcion de ensefianza, los ensefiantes sostienen concep-
tualizaciones mixtas vinculadas con la transmisiéon de conoci-
mientos -en algunos casos de manera memoristica- y con el
modelamiento de conductas, ubicandose en el rol protagénico
del proceso. Pero también manifiestan la idea de la ensefianza
como guia y facilitacion de los aprendizajes para “ayudar” a que
los alumnos logren mejores aprendizajes no solo respecto de
los contenidos (dimension cognitiva), sino en relacién con la di-
mension ética. Este posicionamiento se relaciona asimismo con
una concepcién de aprendizaje por descubrimiento.

A continuacion se presentan algunas ilustraciones de tales ideas:
(...) Para mi ensenfiar... es ayudarlos... a descubrir algo (...) Yo
creo que es una mezcla de una exposicion de parte tuya, porque
algo les tenés que dar porque [los alumnos] no saben, y otra
cosa (...) es un camino que ellos van a ir haciendo para poder
descubrir ese aprendizaje que vos les das. (...) Pero yo creo
que (...), uno es modelo (...) porque para algo sos el maestro
¢no? (Andrea 40 a)
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Para mi ensefiar es una transmision que es un ida y vuelta en
realidad. Porque yo ensefio pero aprendo, todos los dias... Por-
que vos ensefias (...) en una transmision de conocimientos (...).
Ensenfiar es transmitir algo importante, pero del otro lado tenés
una respuesta que es ensefianza también para vos. Es como el
circuito de la comunicacién, emisor y receptor, (...), es lo mismo,
es un ida y vuelta. La palabra ensefianza abarca eso, algo im-
portante. Eso que estoy mostrando, demostrando o hablando,
que es muy importante para mi. (Daniela, 37a.)

Respecto de la ensefianza de los contenidos especificos de las
ciencias sociales, en este caso, de nociones politicas, los do-
centes indagados poseen escasa claridad sobre su significa-
cion. Las respuestas que brindan son dubitatitavas o indirectas
apelando siempre a ejemplos de historia y geografia pero no a
los de educacién ciudadana. Sin embargo, al responder sobre
las estrategias usadas para la ensefianza de tales nociones, ex-
plican que recurren a “lo vivencial” para que los alumnos com-
prendan “lo que ocurre en el pais”. Es decir, recurren a simula-
cros de diferentes hitos democraticos como votaciones y elec-
cion de delegados, homologandolos a diferentes sucesos de la
vida democratica:

Hacer el simulacro en la clase esta bueno (...), un simulacro de
un dia en el congreso, o hacer uno de presidente de la nacion,
otro de diputados, otro de senadores (...), con temas puntuales
sobre los jueces, como funcionan (...) (Patricia, 47a)

(...) hemos hecho elecciones en el aula para ver quién (...) era
el representante de ellos para la bandera (...), quién era el re-
presentante para ser el presidente de la cooperativa escolar
cuando la hemos tenido. Para que ellos vivencien ;no? lo que
esuna...(...) ¢ Viste? la idea de gobierno también ha surgido de
la escuela. ;Quién es el que (...) dirige la escuela?, ;quiénes
son los que acompafian esta direccion de la escuela? (...) ;cual
es la funcién de los alumnos? ¢ Viste? en lo cotidiano tratar de
referirlos a lo cotidiano. (Andrea, 40a)

Segun los autores del estudio antes citado, estas estrategias de
ensefianza responden a lo que denominan “busqueda de signi-
ficacion” y de “aprender haciendo” (ob cit.). Afirman que una for-
ma eficaz de enfrentar la ensefianza deviene de la conexién que
los docentes establecen entre lo que ensefan y las preocupa-
ciones y realidades de la vida diaria, conduciendo a los estu-
diantes a que también puedan realizar tal conexion.
Finalmente, en relacién con los saberes previos de los alumnos,
las respuestas de los docentes de nuestro estudio, oscilan entre
las que se vinculan mas con una concepciéon de aprendizaje
conductista que niega su existencia, y las que consideran nece-
sario indagarlas aunque luego queda por constatar si en la prac-
tica tienen o no efecto en la ensefianza.

No, no, no tienen muy en claro, ellos eso. (...) No tienen conoci-
mientos previos, no, no, no se manejan... (Andrea, 40 a)

... Yo trato siempre de tomar lo actual que es lo que el chico vi-
vencia, porque tratamos de partir de lo que él tiene, de lo que él
sabe, de lo que él esta viviendo y ahi si, que haga una relacion
con lo que nosotros queremos que él aprenda. (Daniela, 37 a)

En suma, en los resultados preliminares de nuestro estudio tam-
bién se halla en los docentes un predominio de una concepcion
conductista, pero no en forma pura ya que algunos recurren
también a las ideas previas de los alumnos, aunque no quede
clara su incidencia posterior en la ensefanza. Asimismo, res-
pecto de las nociones politicas a ensefiar, los maestros demues-
tran poca claridad sobre su significacién. Ademas, acuden a
experiencias vivenciales de actos eleccionarios de la vida esco-
lar, desconociendo que los alumnos no las vinculan con los ac-
tos politicos, segun estudios de Audigier (2000).

CONCLUSIONES
Para concluir, acordamos con Aguilar Garcia y otros (2000), en
que la Educacion ciudadana actual requiere de docentes que
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posean sensibilidad por los espacios democraticos, publicos y
participativos; que encuentren sentido al trabajo inter y multidis-
ciplinario, que sus metodologias de ensefianza sean participati-
vas, y principalmente, que dominen los conocimientos de su
materia resultando funcionales para permitir la integracion de
otros conocimientos. Sin embargo, los resultados hasta aqui
examinados dan cuenta de una serie de problematicas que po-
nen en riesgo la educacion ciudadana de los alumnos.

La predominancia de concepciones tradicionales de los docen-
tes sobre la ensefianza y aprendizaje de conocimientos politi-
cos, y la precariedad de los conocimientos docentes acerca de
los contenidos a ensefiar, constituyen un importante desafio pa-
ra la psicologia educacional, lo cual conduce a demandar mayor
numero de investigaciones acerca del tema, en un campo esca-
samente explorado.

NOTAS

[1]. “Representaciones docentes sobre la ensefianza y aprendizaje de la nocion
de gobierno nacional: 2° Ciclo de EGB”. Tesis de Maestria en Psicologia
educacional de A. Pataro dirigida por A. Lenzi, en curso.
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