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RESUMEN

El presente trabajo consiste en la presentacion de un proyecto
de investigacion, en el cual se propone la aplicaciéon del Método
de Evaluaciones de Distancias Semanticas (DISTSEM) en
alumnos de primer afo de Ciclo Polimodal. En esta instancia
tedrica se desarrollan las bases conceptuales que fundamentan
el proyecto y se propone el método mencionado como herra-
mienta de objetivacion de la construccion de redes semanticas.
Nuestro marco tedrico tiene como referentes conceptuales la
perspectiva constructivista del aprendizaje, el Modelo de Redes
Semanticas desde la Teoria Extendida de la Propagacioén y la
Transformacion Educativa de 1993. Por ultimo, se reflexiona
acerca de la probable relacion entre las condiciones de imple-
mentacion de los contenidos curriculares a partir de la Reforma
Educativa de 1993 y las modalidades resultantes de organiza-
cién de los conocimientos en los alumnos.
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ABSTRACT

AN APPLICATION OF METHOD TO ESTIMATE THE
SEMANTIC DISTANCES IN THE POLIMODAL CYCLE

This paper is a presentation of a research project for apossible
application of the method to estimate the semantic distances
(DISTSEM). The sample is first-year students in the Polimodal
Cycle. The aim is to present the theoretical frame and suggest
the mentioned method as a tool for objectification the construction
of semantic networks. Our theoretical framework is based on the
constructivist perspective, the Semantic Networks Model articu-
late the Extended Theory of the Propagation and the Educational
Transformation made in 1993. Finally, it shows the possible
relationship between the implementation mode of curricular
concepts from the education reform since 1993 and the resulting
patterns of organization of knowledge in the students.
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1. INTRODUCCION

El siguiente trabajo presenta elementos tedricos que fundamen-
tan el proyecto de investigacion “La construccion de redes se-
manticas en alumnos de Ciclo Polimodal”. EI mismo fue elabora-
do originalmente en el marco de la asignatura “Metodologia de
la Investigacioén I” de la Licenciatura en Psicopedagogia. El ob-
jetivo del proyecto fue la aprobacion de la materia y en la actua-
lidad se estan retrabajando los conceptos principales con el fin
ser implementado.

En la presente instancia tedrica se propone evaluar la construc-
cion de conocimientos en alumnos de primer afio de Polimodal
mediante el Método de Evaluacién de Distancias Semanticas:
DISTSEM. (Vivas, 2005).
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Se hipotetiza que la relacién y distribucion curricular de los con-
tenidos después de la Reforma Educativa de 1993 (Ley Federal
de Educacion 24.195) han impactado sobre la organizacion y
conexioén de los conocimientos (Suarez, 2003) Estas redes cog-
nitivas pueden visualizarse y objetivarse mediante la aplicacion
del Método DISTSEM, estimando la posible dispersion y desar-
ticulacion de los conceptos especificos representados en la me-
moria a largo plazo de los alumnos.

Las bases tedricas que fundamentan el trabajo son: el aprendi-
zaje desde la perspectiva contructivista, el Modelo de Redes
Semanticas desde la Teoria Extendida de la Propagacion y la
Transformacion Educativa de 1993. En primer lugar, se presenta
una concepcion de aprendizaje basada en los lineamientos teo-
ricos del constructivismo, entendiéndolo como un proceso acti-
vo de apropiaciéon de conocimientos, mediante mecanismos de
equilibracion entre los esquemas previos y lo novedoso. En la
medida en que estos procesos se produzcan, se favorecera la
significatividad del aprendizaje (Ausubel y otros, 1983). En se-
gundo lugar, se toma el modelo de Redes Semanticas desde la
Teoria Extendida de la Propagacion (Collins y Loftus, 1975, en
Vivas, 2005). La misma sostiene que los significados se encuen-
tran organizados reticularmente y guardan entre si mayor o me-
nor distancia semantica. Y por ultimo, se pretende poner a con-
sideracion una posible metodologia que permita analizar las
modalidades de construccion del conocimiento en la actualidad,
es decir, posterior a la implementacion de la Reforma Educativa
del afio 1993.

2. ENCUADRE TEORICO

2.1 Aprendizaje

La situacién de aprendizaje es un proceso interactivo y social-
mente institucionalizado (Roselli, 2007), que refiere a la cons-
truccion de conocimientos sobre la base de la comprension y
negociacion de significados en forma intersubjetiva (Bruner,
1997).

Desde la perspectiva constructivista, cabe destacar que un co-
nocimiento es considerado significativo cuando el sujeto se
apropia de la nueva informacion, es decir, cuando ésta se asimi-
la a la red de esquemas previos, mediante el proceso activo de
memorizacién compresiva (Ausubel y otros, 1983). Desde la
perspectiva tedrica propuesta por Morin (2003), partimos de la
idea de que el conocimiento es organizacion, relacién y contex-
tualizacion de la informacion. Desde este enfoque, los conoci-
mientos fragmentarios sirven para usos técnicos y obstaculizan
el proceso de comprension y reflexion.

Por lo tanto, la capacidad de aprendizaje se encuentra en rela-
cion directa a la cantidad y calidad de conocimientos previos y a
su posibilidad de conexion con la novedad, que en conjunto se
hallan determinadas por las condiciones contextuales en las
que se lleva a cabo este proceso (Comesania y otros, 2007). En
otros términos, el grado de conexién logrado entre estos enla-
ces nos permitira inferir la significatividad con la que se organi-
zan los conceptos en la red semantica y la flexibilidad hacia
nuevas situaciones de aprendizaje. Referimos puntualmente en
este trabajo que cuando los contenidos curriculares se presen-
tan en forma dispersa e inconexa, el sujeto que aprende tiende
a organizarlos en su memoria de la misma manera.

2.2 Redes semanticas

El Modelo de Red Semantica da cuenta de la estructura y fun-
cionamiento de la Memoria Semantica, comprendida como un
sistema reticular constituida por conceptos que se interrelacio-
nan en forma mudltiple. Esto significa que los mismos no poseen
significado en forma individual sino a partir de su vinculacion
con los demas. Tales conceptos guardan entre si un grado de
proximidad o distancia semantica de acuerdo al conjunto de pro-
piedades construidas en comun. Cuantos mas elementos com-
partan dos conceptos entre si, mayor es su cercania semantica
y menor es la propagacion de la activacion (Vivas, 2007).

Por lo tanto, se postula que las redes semanticas constituyen
una propuesta de formato proposicional de representacion del
conocimiento en la memoria. Desde el punto de vista de su or-
ganizacion estructural, un concepto es representado como un
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nodo en la red. Cada nodo esta conformado por un conjunto de
propiedades, que en vinculaciéon con los demas conforman el
entramado de significados que configuran dicha red semantica.
Uno de los postulados fundamentales de esta teoria supone que
la red se organiza por lineas de similitud semantica (Vivas,
2005).

2.3 Transformacion Educativa

En sucesivas investigaciones (Tedesco y Tenti Fanfani, 2001) se
ha concluido que las condiciones en que se implementaron las
modificaciones a nivel estructural y curricular han generado
nuevas modalidades de construccion e implicacion con el cono-
cimiento. En concreto nos referimos a, por ejemplo, los cambios
en las asignaturas y los contenidos, la reubicacién docente en
nuevas asignaturas, la acelerada implementacion, la insuficien-
cia de bibliografia especifica, entre otras.

Siguiendo a Temporetti (2003) podemos apreciar como, a partir
de las modificaciones mencionadas, los docentes implementa-
ron planificaciones curriculares carentes de una misma légica
unificadora. Ante esta atomizacion de los contenidos conceptua-
les, se encontraron profundas dificultades para integrarlos en un
marco tedrico mas amplio, utilizando ideas aisladas y disociadas
para planificar y coordinar el proceso de ensefianza-aprendiza-
je. A su vez, segun Feldfeber (1999), se ha evidenciado que la
escuela capacitaba a los docentes sobre los nuevos contenidos
propuestos cuando ni siquiera las jurisdicciones provinciales ha-
bian formulado sus propios disefos.

Ante estas condiciones contextuales de implementacion, Suarez
(2003) afirma que se traz6 una nueva gramatica para el curricu-
lo escolar que dio como resultado la traduccion de las areas
curriculares en clave disciplinar y el fraccionamiento de la orga-
nizacion de la ensefianza segun sus propias légicas y limites. Al
mismo tiempo, se delimitaron campos, expectativas y alcances
de trabajo curricular, erigiéndose en el patron de medida de
practicas tanto docentes como escolares, necesarias para que
tales agentes educativos puedan adecuarse a los nuevos para-
metros y criterios de la innovacion educativa.

3. PROPUESTA DE TRABAJO

El propuesta del proyecto es la posible aplicacion del Método
DISTSEM a un conjunto de contenidos conceptuales escolares.
El Método de Evaluacion de las Distancias Semanticas (Vivas,
2005) es una herramienta eficaz para objetivar la construccion
de redes semanticas a partir de un grupo limitado de conceptos.
La propuesta consiste en pensar en una posible aplicacion de
este método en alumnos de primer afio Polimodal, regidos por el
nuevo curriculo impulsado por La Ley Federal de Educacion
(Ley 24.195).

Consideramos que la novedad de la propuesta radica en impul-
sar la utilizacion de esta herramienta de evaluacion en ambitos
escolares, debido a que existen escasas investigaciones que
permiten objetivar los aprendizajes en dichos espacios institu-
cionales (Tedesco y Tenti Fanfani, 2001).

A modo de cierre, cabe destacar que de la presente aplicacion
metodoldgica se pretende analizar algunos aspectos del proce-
so de ensefanza y aprendizaje, entendido éste como la cons-
truccion e implicacion de los agentes educativos con el conoci-
miento, después de la Transformacién Educativa implementada
desde 1993 (Temporetti, 2003). Por lo tanto, es posible conside-
rar que este tipo de experimentos podrian contribuir a la reflexion
de estos procesos con el objetivo de mejorar las condiciones y
la calidad de los mismos.
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