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lOS OBSTÁCUlOS EPISTEMOlÓGICOS EN 
lA CONFORMACIÓN DE lA PSICOPEDAGOGíA 
EN SANTIAGO DEl ESTERO
Morante, Marcela Alejandra
Universidad Católica de Santiago del Estero. Argentina

RESUMEn
El presente escrito, se desprende del Trabajo Final de Grado elabo-
rado para la obtención de la titulación en Licenciatura en Psicope-
dagogía, Facultad de Ciencias de la Educación, Universidad Católica 
de Santiago del Estero. En este sentido, el mencionado trabajo de 
investigación surge como resultado de los interrogantes suscitados 
acerca del origen y desarrollo de la Psicopedagogía en la Argentina y, 
en particular, de la constitución de la misma en Santiago del Estero. El 
recorte investigativo que se realizó estuvo íntimamente relacionado 
con las dificultades de orden epistémico que se presentaron durante 
el proceso de conformación de la Psicopedagogía en Santiago del 
Estero. Se partió del supuesto de que, el modo en que la Psicopeda-
gogía fue trabajando estas dificultades y trazando caminos probables 
de resolución permitiría reunir, organizar y sistematizar diferentes 
datos sobre su conformación y caracterización. Desde este recor-
te, en la investigación se trabajó con los conceptos de José Antonio 
Castorina quien en el año 1989 plantea la existencia de dificultades 
epistémicas que actuaron en la constitución de la Psicopedagogía. 
Para ello, este autor tomó la noción de obstáculo epistemológico de 
Gastón Bachelard y la vinculó al ámbito de la Psicopedagogía.

Palabras clave
Psicopedagogía, Conformación, Origen y desarrollo, Obstáculos 
epistemológicos

ABSTRACT
EPISTEMOLOGICAL OBSTACLES IN THE FORMATION OF 
PSYCHOPEDAGOGY IN SANTIAGO DEL ESTERO
This paper follows the Final Project developed for obtaining the de-
gree in Bachelor of Psychopedagogy Faculty of Educational Scien-
ces, Catholic University of Santiago del Estero. In this sense, the 
research is the result of the raised questions about the origin and 
development of Psychopedagogy in Argentina and in particular the 
constitution thereof in Santiago del Estero. The research was ca-
rried cut that was closely related to the order epistemic difficulties 
that arose during the process of forming the Psychopedagogy in 
Santiago del Estero. It was assumed that the way in which the-
se difficulties Psychopedagogy was working and plotting ways of 
resolution would likely gather, organize and systematize data on 
different conformation and characterization. From this cut, research 
worked with the concepts of José Antonio Castorina who in 1989 
posed the existence of epistemic difficulties acted in the consti-
tution of Psychopedagogy. For this, the author took the notion of 
epistemological obstacle of Gaston Bachelard and joined the field 
of Psychopedagogy.

Key words
Psychopedagogy, Conformation, Origin and development, Episte-
mological obstacles

1. Introducción
La presentación que a continuación se desarrolla, se deriva de las 
conclusiones obtenidas a partir de la elaboración del Trabajo Final 
de Grado titulado “La constitución y desarrollo de la Psicopedagogía 
en Santiago del Estero: Estudio de las opciones teóricas y metodo-
lógicas de profesionales santiagueños”. El mencionado trabajo, es 
presentado para obtener la licenciatura en Psicopedagogía en la 
Universidad Católica de Santiago del Estero y surge como resultado 
de los interrogantes suscitados acerca del origen y desarrollo de la 
Psicopedagogía en la Argentina y, en particular, de la constitución 
de la misma en Santiago del Estero.
En este marco, la Psicopedagogía comienza su desarrollo en el país 
en el año 1956 a partir de la interrelación de diferentes elementos 
que serán oportunamente considerados pero que, brevemente, po-
drían precisarse como: la necesidad de formación de los docentes 
sobre las dificultades para aprender de los alumnos; los problemas 
de aprendizaje que surgían y necesitaban una pronta respuesta; el 
aporte tanto de la Educación Especial como de la Neurología, que 
comienzan a buscar las causas de las dificultades para aprender y, 
a elaborar planes de reeducación para los alumnos con problemas 
de aprendizaje.
En tanto, en Santiago del Estero puede encontrarse también un mo-
mento de conformación y posterior desarrollo de la Psicopedagogía: 
en el mes de Noviembre de 1982 el Ministerio de Educación de la 
Nación resuelve la creación de la carrera, en el ámbito de la Facul-
tad de Ciencias de la Educación de la Universidad Católica. Pero, 
¿Cómo se produjo este proceso de constitución? ¿De qué manera 
se inició y desarrolló la Psicopedagogía en la provincia?
Estos fueron los interrogantes que orientaron la investigación y a par-
tir de los cuales se fueron elaborando posibles respuestas. En este 
sentido, se podrían haber abierto varias líneas de indagación; sin 
embargo el recorte investigativo que se realizó estuvo íntimamente 
relacionado con las dificultades de orden epistémico que se presen-
taron durante el proceso de conformación de la Psicopedagogía en 
Santiago del Estero. Se partió del supuesto de que, el modo en que la 
Psicopedagogía fue trabajando estas dificultades y trazando caminos 
probables de resolución permitiría reunir, organizar y sistematizar di-
ferentes datos sobre su conformación y caracterización.
Desde este recorte, en la investigación se trabajó con los conceptos 
de José Antonio Castorina quien en el año 1989 plantea la existen-
cia de dificultades epistémicas que actuaron en la constitución de 
la Psicopedagogía. Para ello, este autor tomó la noción de obstáculo 
epistemológico de Gastón Bachelard y la vinculó al ámbito de la 
Psicopedagogía.
Los obstáculos planteados por Castorina son: el lenguaje, la tradi-
ción teórica, el sustancialismo, la neutralidad de los instrumentos 
y las teorías hegemónicas. En este trabajo se indagó, en particular, 
sobre el obstáculo de las teorías hegemónicas entendido como el 
predominio en el campo de la Psicopedagogía de una teoría sobre 
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el resto, lo que dificulta el abordaje interdisciplinario de los proce-
sos de aprendizaje. La elección de este obstáculo para su estu-
dio, se basó en el supuesto de que el análisis del mismo permitiría 
conocer las teorías con las que el psicopedagogo interviene en el 
ámbito del aprendizaje y las posibles vinculaciones entre ellas. Es 
decir, posibilitaría conocer las opciones teóricas y metodológicas 
que los profesionales realizan y que se convierten en el soporte de 
su accionar en la práctica diaria, brindando así datos sobre cómo se 
fue conformando y desarrollando la Psicopedagogía en la provincia.
Por tanto, a lo largo de esta investigación, se fueron estudiando y 
analizando los modos de operar de este obstáculo en la conforma-
ción de la Psicopedagogía. De manera que, el objetivo general que 
orientó este trabajo fue el de analizar el proceso de constitución y 
desarrollo de la Psicopedagogía en Santiago del Estero desde 1980 
hasta el año 2010, a partir del estudio de las diferentes opciones 
teóricas y metodológicas de los profesionales santiagueños. Los 
objetivos específicos que se derivaron fueron: Identificar las teo-
rías utilizadas durante el proceso de constitución y desarrollo de 
la Psicopedagogía en Santiago del Estero; indagar acerca de los 
modos de articulación entre teorías que intervinieron en la consti-
tución y desarrollo de la Psicopedagogía en la provincia; determinar 
las opciones teóricas y metodológicas trabajadas en el proceso de 
constitución y desarrollo de la Psicopedagogía.
En el presente trabajo se profundizará sobre el estudio y análisis del 
objetivo específico vinculado con la identificación de las teorías em-
pleadas durante el desarrollo de la Psicopedagogía en la provincia.

2. Dimensión Metodológica
En cuanto a la dimensión metodológica, el tipo de investigación 
realizada responde a la lógica cualitativa; en tanto el diseño de 
investigación propuesto fue exploratorio - descriptivo. Para la re-
colección de datos se trabajó en base a entrevistas cualitativas y 
análisis de documentos vinculados a la carrera de Licenciatura en 
Psicopedagogía.
El universo de análisis incluyó a todos los profesionales que parti-
ciparon en el proceso de constitución y desarrollo de la Psicopeda-
gogía en Santiago del Estero desde el año 1980 hasta el 2010. En 
tanto, se utilizó un muestreo de tipo no probabilístico intencional en 
donde la muestra estaba conformada por:
· Profesionales que intervinieron en la promoción y organización de 
la carrera en Santiago del Estero.
· Profesionales que participaron en la elaboración del plan de estu-
dio de la carrera en sus inicios.
· Primera profesora (psicopedagoga) en desempeñarse en la carre-
ra Licenciatura en Psicopedagogía en la UCSE.
· Profesionales que participaron en el proyecto de modificación del 
plan de estudios de la carrera Licenciatura en Psicopedagogía.
· Profesionales que realizaron producciones escritas acerca de la 
constitución y desarrollo de la Psicopedagogía en la provincia.
· Una (1) egresada de la carrera de Licenciatura en Psicopedagogía 
de la Universidad Católica de Santiago del Estero por año de egreso 
comprendiendo el período 1989 - 2010; es decir desde el registro 
de la primera alumna egresada.

3. Obstáculos Epistemológicos y Psicopedagogía.
José Antonio Castorina, profesor y magíster en Filosofía, plantea la 
existencia de “dificultades epistémicas que influyen sobre la cons-
titución de la Psicopedagogía” (Castorina,1989, p.215) Para ello, se 
apropia y a su vez especializa el concepto bachelardiano de obstá-
culo epistemológico al ámbito de la Psicopedagogía; no sin antes 
realizar algunas advertencias: Los resultados de su reflexión no 

pretenden ser ideas acabadas y exactas ya que él mismo afirma 
que al no ser un profesional de la Psicopedagogía no conoce desde 
el interior de la profesión sus dificultades particulares .Además, sus 
observaciones sólo intentan motivar la reflexión sobre el tema y de 
ningún modo se proponen como elemento de demarcación entre el 
“conocimiento psicopedagógico adecuado del inadecuado” (Castori-
na,1989, p.215) 
También cabe aclarar que el autor considera a la Psicopedagogía 
como un campo de prácticas en donde los profesionales recurren a 
diferentes teorías para legitimar y sustentar su accionar. Y es en el 
empleo de estas teorías en donde se producen algunos problemas 
que Castorina considera verdaderos obstáculos epistemológicos.
En este sentido, Castorina trabaja los siguientes obstáculos en la 
constitución de la Psicopedagogía: El lenguaje, la tradición teórica, 
el sustancialismo, la neutralidad de los instrumentos y las teorías 
hegemónicas. El estudio de este último obstáculo, en particular, es 
el que orientó la presente investigación puesto que permitió el aná-
lisis del proceso de constitución y desarrollo de la Psicopedagogía 
en Santiago del Estero a partir del estudio de las opciones teóricas y 
metodológicas de profesionales santiagueños. Entendiendo esta úl-
tima como la selección y elección por parte de los psicopedagogos 
de determinados sistemas de ideas, conceptos y procedimientos 
sobre el qué y cómo intervenir en los procesos de aprendizaje. Al 
respecto Castorina plantea que cuando una disciplina cuenta con 
un cuerpo de conceptos sólidos, con descubrimientos y explicacio-
nes más amplias y efectivas que el resto, se transforma en modelo 
a seguir. Las demás disciplinas adoptarán sus términos, sus méto-
dos, sus teorías. Así, afirma Castorina: “En el campo de las ciencias 
humanas algunos psicoanalistas han querido otorgar un lugar pare-
cido al Psicoanálisis en relación a las ciencias humanas” (Castorina, 
1989, p.223), es decir, el Psicoanálisis parece ocupar la posición de 
“disciplina modelo”. Esto lleva a la Psicopedagogía a abordar las 
cuestiones del aprendizaje desde distintos ámbitos pero, por lo ge-
neral, desde una lectura psicoanalítica. Además, se relega aquellas 
disciplinas que se alejan del Psicoanálisis entorpeciendo de este 
modo la actividad interdisciplinaria que plantea la Psicopedagogía.

4. Aproximación empírica al proceso de constitución y desarro-
llo de la Psicopedagogía en Santiago del Estero
Para poder organizar la información obtenida y otorgarle coherencia 
al análisis y la interpretación de los datos se tuvieron en cuenta tres 
momentos considerados claves en el desarrollo y constitución de la 
Psicopedagogía en la provincia:
· Proceso de constitución (en el período 1980 - 1983) de la carrera 
de Licenciatura en Psicopedagogía en la Universidad Católica de 
Santiago del Estero
· Etapa de formación académica universitaria de alumnos gradua-
dos en la carrera de Licenciatura en Psicopedagogía entre los años 
1983 - 2010.
· Ejercicio profesional en diferentes campos correspondiente al 
período 1989 (año en el cual se egresa la primera promoción de 
psicopedagogos de la UCSE) al 2010.
Estos tres momentos se definieron a partir del cruce de los objeti-
vos propuestos y de los datos obtenidos; intentando reconocer tan-
to en la constitución de la carrera, como en el proceso de formación 
académica y en el ejercicio profesional de los egresados, las opcio-
nes teóricas y metodológicas que caracterizaron dichos momentos 
y que se pudieron derivar del discurso de los entrevistados.
Por tanto, en cada momento antes mencionado, se analizaron las 
líneas teóricas y metodológicas empleadas, los modos de articula-
ción entre diferentes enfoques teóricos y metodológicos y los crite-
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rios de selección adoptados por los profesionales.
En este punto, se realiza un recorte a la investigación para pro-
fundizar en la exploración de las líneas teóricas y metodológicas 
utilizadas en la conformación de la psicopedagogía en Santiago del 
Estero, que a continuación se detallan:
· Proceso de constitución
· El plan de estudio establece una formación en áreas de conteni-
dos: Filosófica Teológica, Biológica, Psicológica, Investigación.
· Sin embargo existió un marcado predominio del enfoque psicoa-
nalítico lacaniano
· Se advierte también el estudio de la Psicología Genética de J. 
Piaget pero con menor presencia que el Psicoanálisis.
· En menor medida se trabajan: Teorías del aprendizaje desde la 
línea del conductismo, teorías asociacionistas, Gestalt, teorías de 
Gagné, Ausubel, Bruner.
· Se observa una reducida presencia del área pedagógica.

· Formación académica
Desde 1989 al 2000:
· Psicoanálisis lacaniano y en menor medida freudiano con autores 
que hacen síntesis conceptual propia.
· Línea piagetiana en menor medida que la psicoanalítica.
· En menor medida Gestalt, Psicología Sistémica, Psicología Social.
· Vacío teórico en el área pedagógica (se acrecienta con los años) y 
de las neurociencias.
· Lo Metodológico responde a la orientación clínica por lo que se 
trabaja con técnicas psicométricas y técnicas proyectivas
A partir del 2000:
· Perfil psicoanalítico pero se incorporan con mayor profundidad 
aportes de: Gestalt, Ausubel, Vygotsky, Conductismo.
Se profundiza en la línea de las neurociencias.

· Ejercicio profesional
· En mayor medida se trabaja con la línea de la Neuropsicología 
aunque no de manera exclusiva.
· Líneas teóricas de Piaget, Vygotsky.
· Se incorporan aportes de: la Psicología Sistémica, Cognitiva, la 
Pedagogía, la Didáctica.
· El Psicoanálisis es ampliado a partir de otros aportes teóricos y a 
veces abandonado.
· Dos profesionales de un total de 21 utilizan predominantemente el 
enfoque psicoanalítico.
· Dos profesionales de un total de 21 emplean líneas sociológicas 
de intervención y análisis: P. Rivière
· En lo metodológico se utilizan técnicas psicométricas, técnicas 
proyectivas y pedagógicas. En instituciones se emplean técnicas 
grupales, trabajo cooperativo.

5. Opciones teóricas y metodológicas en Psicopedagogía: El 
obstáculo de las teorías hegemónicas.
Se advierte durante la constitución de la carrera de Licenciatura en 
Psicopedagogía (1980 - 1983) que si bien la oferta académica pre-
sentada en el Plan de Estudios contemplaba diversidad de áreas de 
contenidos, el enfoque que fueron adoptando las diferentes asignatu-
ras respondían a la línea teórica del Psicoanálisis, dando como resul-
tado un predominio teórico psicoanalítico. Similar situación acontece 
durante la formación académica (1983-2010) que se centraba en la 
clínica psicopedagógica con una marcada hegemonía de la teoría 
psicoanalítica y la psicología genética piagetiana. Aunque la primera 
tiende a posicionar a la teoría piagetiana como subalterna a ella otor-
gándole un espacio secundario y de carácter instrumental en relación 

al Psicoanálisis; es decir, las nociones piagetianas son utilizadas para 
el estudio de técnicas psicométricas y la determinación de estadios 
del pensamiento, brindando así su aporte al análisis del proceso de 
aprendizaje pero el enfoque y la intervención se realizan desde una 
lectura fundamentalmente psicoanalítica.
La hegemonía teórica del Psicoanálisis se profundizó a partir de la 
apertura de la carrera de Licenciatura en Psicología con la conse-
cuencia de que los alumnos de esta última compartían el cursado 
de cátedras con Psicopedagogía y durante el mismo predominaba 
el enfoque psicológico psicoanalítico.
En tanto, otras líneas teóricas de menor presencia en la forma-
ción universitaria como la Psicología Cognitiva, la Psicología de la 
Gestalt, la Psicología Sistémica, la teoría del desarrollo de Vygots-
ky presentaban, utilizando el término de J. Castorina, un “carácter 
residual” (Castorina, 1989, p.225) respecto al Psicoanálisis, en el 
sentido de que fueron incluidas por los docentes de las asignaturas 
como líneas alternativas de estudio que podían realizar su aporte 
pero marcaban las limitaciones que tendrían para el abordaje de 
los procesos de aprendizaje, a diferencia del enfoque psicoanalítico 
que les permitiría a los futuros psicopedagogos realizar análisis e 
intervenciones con mayor profundidad.
La opción por el enfoque psicoanalítico resultó de gran importancia 
puesto que permitió una muy buena formación clínica en Psicoa-
nálisis que trabaja sobre el síntoma-problema de aprendizaje y no 
sólo sobre la re-educación de la dificultad del sujeto. Sin embargo, 
se advierte la hegemonía de la línea teórica psicoanalítica operando 
como obstáculo epistemológico en la constitución y desarrollo de la 
Psicopedagogía, ya que aquellas líneas teóricas que no respondía al 
Psicoanálisis se ubicaban como subalternas a este último. Y, en par-
ticular, como resultado del predominio de la clínica psicoanalítica 
en la formación, se advierte la ausencia o bien una presencia muy 
débil del área de la Pedagogía que se la percibe como una oferta 
poco atractiva y organizada.
De este modo, el obstáculo de las teorías hegemónicas actuó como 
causa de estancamiento y de inercia (Bachelard, 1938, p.15) durante 
la formación académica (1983-2010) puesto que no posibilitaba la 
apertura teórica hacia otras líneas de estudio. Si bien el ámbito de 
la clínica psicopedagógica se mantuvo como un espacio abierto a 
la reflexión se la hacía siempre desde la línea del Psicoanálisis, por 
lo que no se generaban preguntas ni cuestionamientos acerca de 
otras posibles variables que pudieran estar actuando en el apren-
dizaje tales como, factores fisiológicos, cognitivos, institucionales, 
sociales, entre otros. No se desconocía la existencia de estas varia-
bles pero el enfoque predominante era el psicoanalítico.
Utilizando el concepto de Bachelard, se puede afirmar que existió, a 
lo largo de la formación, un predominio del instinto conservativo. La 
línea teórica del Psicoanálisis que durante el proceso de constitución 
(1980-1983) respondió a un espíritu formativo puesto que era anali-
zada por grupos de profesionales y se reflexionaba sobre su estudio 
y aplicación fue conduciéndose, durante la formación académica, por 
un espíritu de conservación. Las preguntas se fueron agotando y las 
respuestas hasta entonces construidas se rigidizaron, obstaculizando 
la posibilidad de incorporar otras líneas teóricas.
Si bien el obstáculo de las teorías hegemónicas continúa operando 
a lo largo de la formación, no puede negarse el hecho de que “el 
hombre es una especie mutante (…) que necesita mutar, que sufre si 
no cambia” (Bachelard, 1985, p.18) puesto que las transformacio-
nes comenzaron a incluirse muy lentamente en la formación acadé-
mica. Ejemplo de esta situación ocurre a partir del año 2000 cuando 
cobra impulso una nueva línea teórica y metodológica: la neuropsi-
cología. Dentro del ámbito de la formación universitaria esta línea 
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es presentada por algunos docentes formadores como respuesta 
a nuevos enfoques que se desarrollan en la provincia tendientes a 
analizar los procesos de aprendizaje. Además se profundiza en los 
aportes de la Psicología de la Gestalt, de las teorías de D. P. Ausubel, 
L. Vygotsky.
Estas líneas teóricas, que se fueron introduciendo gradualmente 
en la formación, permitieron cuestionar el saber hegemónico del 
Psicoanálisis; dinamizaron el pensamiento posibilitando ampliar el 
enfoque clínico psicoanalítico de los problemas de aprendizaje y 
generaron nuevos interrogantes sobre este último, conduciendo así 
a la Psicopedagogía a una nueva e incipiente etapa que responde a 
las características de un espíritu formativo: planteamiento de pro-
blemas, indagación, reflexión. Un ejemplo de ello es el proceso de 
elaboración del nuevo plan de estudios (entre los años 2007-2011) 
que contempla una oferta académica diversa frente a una realidad 
que demanda un análisis complejo de los procesos de aprendizaje.
La incorporación de nuevas líneas teóricas que ocurre lentamente 
en la formación, sucede con mayor celeridad y dinamismo en el 
ejercicio profesional de los alumnos egresados de la carrera de Li-
cenciatura en Psicopedagogía. Esta situación encuentra su explica-
ción en las limitaciones que la aplicación de una sola línea teórica 
implicó para los profesionales frente a la necesidad de intervenir en 
procesos complejos de aprendizaje que requerían de un abordaje 
en donde se incluyeran enfoques teóricos y metodológicos variados.
Durante el ejercicio profesional, la inclusión de nuevas líneas de 
estudio fue el resultado de la aplicación de una fuerte vigilancia 
epistémica por parte de los profesionales. Esta vigilancia respon-
de a necesidades que surgen en la práctica y no en la teoría, es 
decir, se seleccionan y eligen, de entre varias, las líneas teóricas 
y metodológicas a seguir de acuerdos a criterios pragmáticos re-
lacionados con las demandas de cada ámbito de trabajo y con las 
intervenciones que resulten más efectivas. Esto pudo suceder por-
que los profesionales cuestionaron el saber construido hasta ese 
momento en busca de nuevas respuestas; cuestionamientos que 
no se advirtieron durante la formación, salvo a partir del período 
2000-2010 que comienza a pensarse el aprendizaje desde otros 
enfoques teóricos como fue expuesto en párrafos anteriores (por 
ejemplo los nuevos aportes desde las Neurociencias).
Los profesionales psicopedagogos se vieron constantemente inter-
pelados por la realidad tanto individual, grupal e institucional que 
les demandaba respuestas frente a los problemas de aprendizaje. 
Por lo tanto, comienzan a cuestionarse la hegemonía teórica de sus 
años de formación universitaria que en el ejercicio profesional la 
percibieron como insuficiente, por lo que buscaron ampliar los mo-
delos teóricos y metodológicos construidos hasta entonces.
Consecuentemente, se observa en el ejercicio profesional que la 
hegemonía teórica comienza a ser cuestionada lo cual se advierte 
en el empleo de diversas teorías y métodos de acuerdo a lo que 
cada situación de aprendizaje requiere y no en la aplicación exclu-
siva de una sola teoría.
En este sentido, Bachelard indica que los obstáculos epistemológi-
cos permiten re-ver conocimientos erróneamente construidos. Esto 
es lo que se percibe en el ejercicio profesional y lo que lentamente 
comenzó a suceder en la formación académica. Si bien el enfoque 
psicoanalítico no fue una construcción errónea, sí resultó limitado 
para abordar un área tan compleja como lo es el aprendizaje. Así lo 
entendieron los profesionales egresados, al menos desde la prácti-
ca, por lo que complementaron los marcos teóricos del Psicoanálisis 
incorporando herramientas teóricas y metodológicas de otras áreas 
de conocimiento sea social, cognitiva, fisiológica, neuropsicológica.
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