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NUEVOS ESCENARIOS DE ENSEÑANZA Y DE 
APRENDIZAJE EN lA EDUCACIÓN SUPERIOR

Albarello, Lydia María; Rímoli, María del Carmen; Spinello, Silvia Alicia
Universidad Nacional del Centro de la Provincia de Buenos Aires

RESUMEn
El trabajo presentado se inscribe dentro del Programa de 
Investigación "Sujetos que aprenden y sujetos que enseñan en 
la universidad. Descripción de las condiciones de un escenario 
específico" dirigido por la Lic. Lydia Albarello. Uno de los 
proyectos que lo conforman hace especial referencia a la 
problemática del estudio y del aprendizaje de los estudiantes 
universitarios, estrechamente vinculada al abandono y al re-
zago. Esta preocupación hace ya mucho tiempo que es 
enunciada como prioritaria dentro de los discursos académicos. 
La cuestión de la enseñanza universitaria es un tema de interés 
más reciente, que aporta un elemento importante al tema. Es 
preocupante que la universidad, como institución educativa, 
aún no se haya hecho cargo de la dimensión pedagógica de 
sus prácticas de enseñanza. Aún no se ha asumido en esta 
institución la importancia del desarrollo de una cultura del 
aprendizaje reflexivo, que anticipe el lugar prioritario que ha de 
tener esta capacidad en el trabajo profesional. A partir de estas 
apreciaciones, el proyecto de investigación que da lugar a esta 
presentación se propone describir y analizar las prácticas que 
promueven los docentes y realizan los alumnos en el aula 
universitaria de la Facultad de Ciencias Humanas y las repre-
sentaciones que tienen sobre ellas.
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ABSTRACT
NEW SCENE OF TEACHING AND LEARNING IN 
SUPERIOR EDUCATION
The report showed is registered inside of the investigation 
program: "Sujetos que aprenden y sujetos que enseñan en la 
universidad. Descripción de las condiciones de un escenario 
especifico ". Edit by Lic. Lydia Albarello. One of the proyects 
that takes part in this investigation, makes a special reference 
to study and learn problems by the universitic´s students. 
Closely related to the desertion and to the delay. This concern 
has been announced long time ago as the priority in the 
academics speeches. The university teaching question is a 
recent interesting topic that provides an important element to 
the topic. It is concerning that the university, as an educational 
institution, even it hasn’t been taken charge of the teaching 
practice of her pedagogical dimension. In this institution it 
hasn’t been assumed the importance of the development in a 
learning reflexive culture, which anticipate the priority place 
that this capacity of professional work has. Since this 
appreciations, the investigation proyect which gives rice to this 
presentation, proposes describe and analyze the practices that 
promovate the teachers and the students to do in the university 
room on the Facultad de Ciencias Humanas and the 
representations that have about them.
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La problemática del estudio y del aprendizaje de los estudiantes 
universitarios, estrechamente vinculada al abandono y rezago, 
hace ya mucho tiempo que es enunciada como prioritaria 
dentro de los discursos, más reciente es su vinculación con la 
enseñanza universitaria. Desde nuestra perspectiva es preo-
cupante que la universidad, como institución educativa, aún no 
haya "afirmado" la dimensión pedagógica de sus prácticas de 
enseñanza, ya que predominan en ella formas tradicionales. 
Aún no se ha asumido en esta institución la importancia del 
desarrollo de una cultura del aprendizaje reflexivo, que anticipe 
el lugar prioritario que ha de tener esta capacidad en el trabajo 
profesional.
A partir de estas preocupaciones el proyecto, en el que estamos 
trabajando, se propone describir y analizar las prácticas[1] que 
promueven los docentes y realizan los alumnos en el aula 
universitaria de la Facultad de Ciencias Humanas y las repre-
sentaciones[2] que tienen sobre ellas, considerando las 
actividades articuladas del docente y el alumno, entendiendo 
que estas actividades se desarrollan en la dinámica interactiva 
alumno-profesor-tarea y no pueden reducirse a una simple 
explicitación verbal de procedimientos adecuados.
Diversos estudios indican que alrededor de un 40% de los 
estudiantes que ingresan a la universidad abandonan sus es-
tudios en los primeros años, planteando que esto es atribuible 
a factores externos pero también a factores internos propios 
del sistema universitario. En relación a estos últimos se consi-
dera que "las peores condiciones para el aprendizaje se dan 
muchas veces en los primeros años, incluso en carreras y 
universidades que no tienen matriculaciones masivas, la rela-
ción docente/alumnos en los cursos de los primeros años 
suele ser inadecuada, sus recursos son en general escasos 
(laboratorios, acceso a equipos de computación, disponibilidad 
de bibliografía, etc.) y las modalidades pedagógicas no nece-
sariamente son las apropiadas para ayudar a los estudiantes 
en el difícil tránsito por la educación superior"[3] .
La incorporación de un sujeto a una institución de educación 
superior supone un proceso de aprendizaje que le permita 
apropiarse de los códigos y prácticas discursivas y de inter-
acción que son específicos de esa organización. Vale decir, 
realizar un aprendizaje de la cultura institucional vigente, lo 
que implica realizar ajustes en sus concepciones y compo-
rtamientos previos, adquirir de otros que desconocía e inclusive 
desaprender pautas de comportamientos anteriores. Por lo 
general, esto no es consecuencia de un dispositivo especial-
mente diseñado a tal efecto, sino que se adquiere en la 
interacción con los otros miembros de la institución.
En este sentido, creemos que del conocimiento y dominio de 
las estrategias de estudio académico depende en gran medida 
el éxito de los estudiantes en el aprendizaje oficial, explicitado 
en contenidos curriculares evaluados a través de actividades 
específicas. Tal como sostienen Pozo y Monereo (2000: 219) 
"los estudios universitarios (...) tendrían que conferirles (a los 
estudiantes) -supuestamente- la condición de aprendices ex-
pertos y eficaces, de aprendices estratégicos con un bagaje de 
conocimiento importante que les permitiera resolver ade-
cuadamente las situaciones de aprendizaje que tienen que 
afrontar". Sin embargo, según estos autores, "aceptar esta 
premisa de forma taxativa resultaría precipitado, habida cuenta 
que su formación anterior presenta un conjunto de incógnitas: 
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¿a los estudiantes les han enseñado procedimientos de apren-
dizaje en algún momento de su escolarización?, y en caso 
afirmativo, ¿cómo los han aprendido?,¿pueden transferir su 
utilización a diferentes situaciones?, ¿son capaces de tomar 
las decisiones más adecuadas en cada momento para ges-
tionar su propio proceso de aprendizaje?.
En cuanto a la enseñanza, en líneas generales, la educación 
universitaria no ha asumido como prioridad, en su agenda 
político-pedagógica, la necesidad de considerar qué aspectos 
de la enseñanza pueden gestionarse en el aula universitaria 
para promover un aprendizaje que implique el acceso a las 
prácticas de lenguaje y pensamiento propias del ámbito acadé-
mico para llegar a pertenecer a una comunidad científica y/o 
profesional (Carlino, �005)
 
Tal como plantea Steiman (�004:7�) "pensar el aula es poder 
descubrir las trabas que obstaculizan el aprendizaje y potenciar 
los factores que lo facilitan, es pensar que el aprendizaje no se 
realiza "naturalmente" por el solo hecho de "escuchar" una 
clase; es pensar en nuestra intervención para plantear una 
"genuina situación de aprendizaje". Por lo tanto, pensar el aula 
es algo más que reconocer ciertas características de los 
alumnos o precisar los contenidos a desarrollar y algunas 
formas de intervención. Tiene que ver con pensar y analizar 
qué sucede en el aula y cómo sucede.
El estudiante universitario se enfrenta a nuevas exigencias, 
por lo que "no parece ser un buen supuesto de partida el 
considerar que los alumnos/as de la educación superior, por el 
solo hecho de ser tales, puedan tener tal grado de autonomía 
en sus procesos de aprendizaje que no sea necesario algún 
tipo de enseñanza específica más allá de la presentación oral 
de la clase." (Steiman: 86). Por lo tanto, desentrañar las 
particularidades que asume el aprendizaje y la enseñanza 
durante el transcurso de la vida del sujeto en la universidad, 
puede aportar datos relevantes para el mejoramiento de las 
prácticas docentes universitarias y por consiguiente en la 
formación de los estudiantes.
Las investigaciones precedentes de miembros de este equipo 
constituyen una línea de indagación que muestra nuestra 
preocupación por complementar las tareas de docencia e 
investigación, ya que pretendemos que desde el análisis críti-
co de la realidad investigada se fundamenten las acciones 
educativas y, a la vez, se constituyan en objeto de nuevas 
investigaciones. A su vez, sus resultados contribuyen a funda-
mentar el presente trabajo ya que en un estudio anterior, se 
sostiene en las conclusiones que los profesores atribuyen a 
los estudiantes de los primeros años sus éxitos y fracasos "sin 
advertir la pertinencia de las variables pedagógicas en las 
instancias de formación universitaria, al menos en cuanto a su 
incidencia en las potenciales dificultades en la apropiación de 
conocimiento en el nivel universitario" (Baquero et al., 1996: 
110). Es decir, los profesores no reconocen como parte de sus 
funciones docentes la enseñanza de las prácticas propias de 
cada comunidad disciplinar. Los resultados obtenidos llevaron 
a desarrollar una investigación similar con alumnos avanzados, 
en este caso se administró una encuesta a profesores de los 
últimos años de las carreras de la facultad para indagar el tra-
tamiento de los contenidos, los supuestos sobre el aprendizaje 
y los tipos de tareas demandadas a los estudiantes, entre otras 
cuestiones.
 
A partir del análisis de los datos provistos por estas encuestas 
fue posible sostener que "solo el 20% de los encuestados 
hacía referencia a la ubicación del alumno en el transcurso de 
su formación profesional, no apareciendo claramente una di-
ferenciación del alumno avanzado respecto al ingresante, ni 
reconociendo en los primeros competencias de aprendizaje 
construidas en años anteriores" (Albarello et al, �005:1). Para 
continuar con el estudio se llevaron a cabo entrevistas, selec-
cionando una muestra del conjunto de docentes que respondió 

la encuesta, y a partir de los datos obtenidos se desprende 
que, en general los profesores consideran que no hay dife-
rencias entre las estrategias de vinculación con ellos que 
ponen en juego alumnos avanzados e ingresantes; ambos 
grupos "asignan al profesor un lugar de saber y, por consecuen-
cia, -suponen- que ellos son los que no saben, manteniendo 
una actitud pasiva, de escucha" (Albarello, et al., �005:�). 
Desde esta percepción el alumno avanzado sigue dependiendo 
del profesor.
Otra cuestión que permite formular este estudio es que en los 
profesores "no parece haber en ningún momento un recono-
cimiento de su participación en el proceso de apropiación de 
contenidos o estrategias de trabajo universitario" (Albarello et 
al.; 2005:5). Se supone entonces, que las estrategias de apren-
dizaje son aprendidos -o no- por los alumnos separadas de los 
contenidos de las asignaturas y sin mediación explícita de los 
docentes. Estas conclusiones coinciden con las de la inves-
tigación, de alumnos ingresantes, realizada por las autoras del 
presente trabajo, en un equipo dirigido por el Lic. Ricardo 
Baquero.
Por lo expuesto, consideramos que para que la universidad 
pueda cumplir sus tareas académicas e investigativas requiere 
de profesores que no sólo sepan el contenido científico sino 
que sepan enseñar lo que necesita la sociedad, de aquí la 
necesidad de que la universidad promueva en los profesores 
el valor de la enseñanza, para que los estudiantes aprendan a 
aprender. Creemos que la relevancia de esta indagación está 
presente en las palabras de José Luis Coraggio ya que "la 
novedad no está en inventar ideas sino en institucionalizar la 
dimensión pedagógica en el proyecto que orienta el quehacer 
cotidiano de la universidad"[4], así como en los documentos 
aprobados en la Conferencia Mundial sobre Educación Supe-
rior en el siglo XXI. Visión y Acción de la UNESCO, Bruselas, 
1998, en los que se insiste en la necesidad de la formación 
pedagógica permanente del profesor universitario, para que 
pueda enseñar a sus alumnos a aprender y a tomar inicia-
tivas.

 
nOTAS

[1] Entendemos por prácticas las actividades de los sujetos dentro de una 
determinada comunidad, en este caso la científico académica, que permiten 
al docente implementar diferentes formas de presentación del contenido a 
enseñar y al estudiante desarrollar estrategias de reconstrucción y 
construcción de nuevos conocimientos.

[2] La noción de representación social hace referencia a la manera en que 
los sujetos sociales -alumnos y docentes- interpretan y piensan la realidad 
cotidiana, Jodelet, D. en Moscovivi (1984)

[3] Secretaría de Políticas Universitarias. MECyT. Programa de Calidad 
Universitaria. Proyecto de Ciclos Generales de Conocimientos Básicos. Plan 
Plurianual �006-�009. Noviembre �005, p. 5.

[4] Versión revisada de la exposición realizada en el Seminario sobre " Las 
nuevas universidades a fines del siglo XX"organizado por la Universidad 
Nacional de General Sarmiento. �6-�8 de Junio de 1996.
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