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INTERVENCIONES EN APRENDIZAJE DEL SISTEMA
DE ESCRITURA DE POBLACIONES PARTICULARES.
INCLUSION EDUCATIVA DE NINOS CON DISCAPACIDAD

VISUAL

Espinel Maderna, Maria Cecilia
Universidad Nacional de La Plata. Argentina

RESUMEN

El trabajo reconsidera un proceso de intervencion en aprendizajes
de la lectura y escritura, implementado en primer afio de escuela
primaria especial con nifios con discapacidad visual. La experiencia
fue desarrollada durante las Practicas profesionales Supervisadas
de la “Especializacion en Psicologia Educacional con orientacion
en procesos de aprendizaje del lenguaje escrito y sus trastornos”,
Facultad de Psicologia de la Universidad Nacional de La Plata. Este
escrito explicita el método de la doble intervencion realizada, en re-
lacion a los conocimientos de los nifios disminuidos visuales sobre
sistema de escritura (Borzone, 1994) y a las practicas de ensefianza
que el equipo escolar transdisciplinario implementa intra e interins-
titucionalmente para el acercamiento al mismo. Se referencia teo-
ricamente en el enfoque psicolingiiistico cognitivo de la ensefianza
y aprendizaje de la lectoescritura (Borzone, Rossemberg & Diuk,
2011) . Desde la perspectiva sociocultural, opera la tercera genera-
cion de la Teoria de la Actividad de Y. Engestrom (2001) pensando la
escuela en su relacion con otros sistemas (Erausquin, 2013). Enfo-
ca a cada nifo aprendiendo en situacion( Baquero, 2006) y los ac-
tuales debates sobre inclusion educativa (Aizencang & Bendersky,
2013). Describe y expande algunas intervenciones educativamente
inclusivas que evitan barreras para los alumnos considerados.

Palabras clave
Aprendizaje del sistema de escritura, Alumnos con discapacidad
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ABSTRACT

LEARNING IN WRITING SYSTEM. EDUCATIONAL INCLUSION OF
CHILDREN VISUALLY IMPAIRED

The work reconsiders a process of intervention in learning reading
and writing, implemented in the first year of special primary school
children with visual impairment. The experience was developed
during professional practices supervised by the “Specialization in
Educational Psychology with a concentration in learning processes
and written language disorders,” Psychology Faculty of the Natio-
nal University of La Plata. This paper makes explicit the method of
double intervention carried out in relation to knowledge of children
visually impaired on writing system (Borzone, 1994) and teaching
practices that transdisciplinary school team implements intra- and
inter-institutionally for the approach to it. Reference is theoretically
in cognitive psycholinguistic approach to teaching and learning of
literacy (Borzone, Rossemberg & Diuk, 2011) . From the sociocultu-
ral perspective, operates the third generation of the Activity Theory
Y. Engestrom (2001) thinking school and its relationship with other
systems (Erausquin, 2013) . Enfoca every child learning in situation

(Baquero, 2006) and the current debates on educational inclusion
(Aizencang & Bendersky, 2013). Describes and expands some edu-
cationally inclusive interventions that prevent barriers for students
considered.

Key words
Learning writing system, Students with visual disabilities, Educatio-

nal inclusion, Approach inters

Introduccién

Este trabajo recupera la relacion entre estrategias de una escuela
especial para el aprendizaje de la lectura y escritura de un grupo de
nifios con discapacidad visual integrados en primer afio de escuela
primaria coman y las habilidades y conocimientos sobre el sistema
de escritura que los nifios han adquirido.

La inclusion educativa comporta una visién de los sujetos como
Unicos y heterogéneos por definicion y a la diversidad como en-
riquecedora en la co- construccion de aprendizajes. Es deseable
que las practicas educativas escolares constituyan situaciones de
apropiacion de conocimientos en eventos culturales, que impulsen-
produzcan cursos de desarrollo a través de buenos aprendizajes.
Es necesario situar si las “diferencias” toman valor de “dificultad”
para la alfabetizacion, para disefiar intervenciones psico- socio-
educativas respetuosas y adecuadas, que generen las condiciones
convenientes para cada nifio. Las barreras en la interaccion entre
el ambito escolar especial y otros sistemas intervinientes en la al-
fabetizacion del nifio ( familia, escuela comun, otros profesionales
externos como psicopedagogos), deben modificarse y convertirse
en criterios coherentes para el trabajo interinstitucional articulado
en funcién de un objeto- objetivo compartido.

Marco tedrico

El desarrollo de la experiencia en su conjunto se encaré desde la
perspectiva tedrica psicolingliiistica cognitiva con aportes del inte-
raccionismo sociohistdrico. Considerd al aprendizaje de la lectoes-
critura en contexto y a los procesamientos cognitivos que conlleva,
comprometidos en interacciones con otros, en experiencias media-
das por practicas del lenguaje oral y escrito. (Borzone, Rosemberg
& Diuk, 2011).

Desde la perspectiva sociocultural, el docente en el proceso de
ensefianza andamia el aprendizaje y promueve la participacion
guiada. El aprendizaje del sistema de escritura es ejemplo para-
digmatico del desarrollo de procesos psicoldgicos superiores avan-
zados. En tanto tal, es contingente y exige practicas de ensefianza
explicitas. (Vigotsky, 1934; 1988).
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Para que un nifio aprenda a leer y escribir debe dominar el principio
alfabético. Esto implica: buen desarrollo de la conciencia fonoldgica
particularmente de la conciencia fonémica, reconocimiento de las
letras y conocimiento de las reglas de correspondencia grafemas-
fonemas. (Gombert, 2002).

Los actuales debates sobre inclusion educativa (Aizencang & Ben-
dersky, 2013)

exigen analizar la construccion de problemas y su intervencion en
cada una de las escuelas. Desde la perspectiva sociocultural, la ter-
cera generacion de la Teoria de la Actividad de Y. Engestrom (2001)
orienta sobre las multiples dimensiones que comporta el articular el
trabajo entre varios sistemas de actividad con un objeto compartido.
Decanta de reflexionar sobre las practicas de intervencion en terri-
torio (Schén,1998 ), la importancia de respetar ante todo la singu-
laridad de cada nifio ( con o sin discapacidad),y promover apren-
dizajes situados ( Baquero, 2006) en una escuela que ya no puede
aceptarse “encapsulada” sino que debe ser representada en su
interaccion con otros sistemas (Erausquin, 2013).

Metodologia

La experiencia referida articuld una serie de intervenciones:una in-
directa y otra directa:

a-Intervenciones indirectas: En relacion a las practicas de ense-
fianza que el equipo escolar transdisciplinario implementaba intra e
interinstitucionalmente para el aprendizaje de la lectura y escritura
de un grupo de alumnos con discapacidad visual .

Se sistematizd la informacion proveniente de los distintos instru-
mentos: una lista de verificacion sobre las caracteristicas del aula
(Whiterhurst, 2003), una encuesta al equipo técnico docente (Pia-
cente & Triaca, 2001), entrevistas en profundidad a informantes
clave y cronicas de las observaciones de las actividades aulicas,
observacion de una clase de Practicas del Lenguaje.

Finalizado el proceso, se realizd devolucion con propuestas a la
institucion, que comporto la referencia a algunos programas dise-
fiados para la ensefianza temprana, sistematica y efectiva de la
lectura y escritura en nivel primario y bibliografia recomendada.
b-Intervenciones directas: En relacion a los conocimientos adquiri-
dos de algunos nifios disminuidos visuales del grupo sobre el sis-
tema de escritura.

Se evaluaron de modo individual los conocimientos sobre el len-
guaje escrito de los nifios, pudiéndose caracterizar los aprendizajes
en curso de cada uno. Se utilizaron los siguientes instrumentos:
-Preparate para leer (Whitehurst & Lonigan, 2003). Se trata de un
screening destinado a evaluar los conocimientos y habilidades pre-
lectores (Whitehurst, & Lonigan, 2003),

-Conciencia fonémica: Prueba de Segmentacion Fonémica (adap-
tacion mas breve y de menor dificultad de la Prueba Complemen-
taria de consciencia fonémica de “Lee: Test de lectura y escritura
en espanol”, (Defior Citoler, Fonseca & Gottheil, 2006). 1° Edicidn.
Buenos Aires: Paidos.

-Conocimiento de letras: Prueba de Lectura de letras (seleccion de
version mayusculas de la prueba complementaria de “Lee: Test de
lectura y escritura en espafiol” (Defior Citoler, Fonseca & Gottheil,
2006). 1° Edicion. Buenos Aires: Paidds

-Aplicacion de reglas de correspondencia: Prueba de correspon-
dencia sonido-letra inicial (seleccion de diez palabras, disefiada por
Psic. T. Piacente) adaptacion de la prueba de correspondencia soni-
do letra (Piacente, Marder y Resches, 2008)

-Escritura emergente: Pruebas de escritura espontanea y escritura
al dictado serie 1y serie 2 (Ball y Blachman, 1991). Adaptacion de
Psic. T. Piacente. Escritura espontanea del nombre propio y otras

palabras; adaptacion de la prueba de escritura al dictado con apoyo
de imagenes (Diuk, 2003)

En cuanto a los procedimientos, para caracterizar el perfil de los ni-
fios, se consideraron el nivel alcanzado en el screening administrado,
la respuestas correctas en las distintas pruebas y el tipo de estrategia
utilizada en la escritura (clasificacion de Ball y Blachman, 1991).
Esta evaluacion fue seguida de dos encuentros compartidos con
ambos nifios: se acordd institucionalmente e implementd la inter-
vencion directa en grupo particular a mi cargo, flexibilizando el es-
pacio aulico a los fines de contar con las condiciones educativas
adecuadas a sus necesidades. Las habilidades y conocimientos de
segmentacion de palabras y correspondencias sonido-letra reque-
rian ser promovidos. Se implementd con adecuacion del tamafio
de imagenes y de letra (maydscula imprenta excepto las consig-
nas y Arial 24): “Leamos juntos: Programa para la ensefianza y el
aprendizaje de la lectura y escritura” (Borzone & Marder, 2015),
1° Edici6n. Ciudad Auténoma de Buenos Aires: Paidos. Secuencias
Didacticas N° 5y N°6.

Conclusiones y orientaciones

La evaluacion e intervencion realizada con los nifios del grupo, cu-
yos avances en aprendizaje de la lectura y escritura “preocupaban
al docente”, aportd a brindar orientaciones a la institucion, poten-
cialmente dtiles para expandir u optimizar practicas inclusivas en
ésta u otras escuelas.

La institucion en donde se trabajé desarrolla con ese grupo estra-
tegias de ensefianza que favorecen el aprendizaje de la lectura y
escritura de los nifios con discapacidad visual del grupo de primer
ano en sede. Es posible afirmar que son “educativamente inclusi-
vas”, porque acompanan con ajustes adecuados, posibilitando la
trayectoria de cada alumno para que cada nifio ejerza su derecho a
la educacion en distintos ambitos.

Para pensar los cdmo de estos procesos, recupero y expando algu-
nas intervenciones adecuadas para alcanzar los objetivos alfabeti-
zadores y superar barreras a la inclusion educativa:

a- Practicas pedagdgicas sistematicas que promuevan el desarro-
llo de la conciencia fonoldgica desde el nivel inicial La participacion
del area Educacion Musical (trabajo con rimas, sonidos inicial y final,
desde la fragmentacion de palabras en silabas a la segmentacion,
combinacion y manipulacién de fonemas). La realizacion con las fa-
milias de un “cuaderno viajero de rimas “, un “fichero de rimas”, etc.
b- La ensenanza explicita del sistema de escritura alfabético: Anda-
miaje personalizado en clases con grupo pequefio, del docente de
grupo con otros integrantes del equipo transdisciplinario. Orientacion
del equipo técnico al docente en cuestiones que lo requieran. Textos
significativos de uso en clase. A los fines de la escritura tomar la pa-
labra como unidad, alargar para promover la segmentacion fonémica,
el conocimiento de las letras del alfabeto por su sonido y modelar la
correspondencia fonema-grafema. Formular un objetivo compartido
de la actividad, planificar la escritura. Dialogar con el maestro sobre
cOmo se escribe y revisar la produccion en pizarron.

c- Las adecuadas configuraciones de apoyo necesarias para el ac-
ceso a los aprendizajes: variado material didactico adaptado, dise-
fiado por varios agentes institucionales en funcion de las trayecto-
rias educativas reales de cada nifio con discapacidad visual. Aula e
institucion, equipadas coherentemente con la poblacion particular
que atiende . Contexto alfabetizador rico y cuidado.

d- La habilitacion del conocimiento y uso de los distintos tipos de
letras en las prédcticas escolares : Se ha demostrado que, tratese de
nifios con vision normal o con disminucion visual, la presentacion
en el contexto alfabetizador y el uso exclusivo de letra mayuscula
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imprenta comporta una restriccion estratégica al inicio del proceso
de ensefianza aprendizaje de la lectura y escritura (A. Borzone y S.
Marder, 2015) Es importante acordar y explicitar criterios sobre el
momento para introducir y habilitar el uso de los otros tipos de le-
tra (minGscula imprenta y cursiva) en cuanto sea conveniente para
cada nifio.

e- La graduacion de la dificultad de las palabras a ser escritas o
leidas: Distintas palabras comportan distintos niveles de compleji-
dad, en tanto exigen mas recursos cognitivos (atencion, memoria,
planificacion etc. ) Es necesario distinguir en las actividades que
se proponen a los nifios, palabras que pueden resultar muy com-
plejas durante las primeras etapas del aprendizaje de la lectura y
la escritura. Secuenciar la introduccion de palabras a ser escritas
y leidas segun su dificultad, permite evitar confusiones, mas ain
con algunos nifios con dificultades visuales que se encuentran en
distintas etapas del camino de la alfabetizacion.

f- Las interacciones colaborativas favorecen la co-construccion
de aprendizajes entre comparieros de clase y entre profesionales:
Ofrecer desde distintas areas, mdltiples oportunidades de jue-
go entre pares que favorezcan aprendizajes para/ de la lectura y
escritura puede contribuir a que cada uno se implique en su tra-
yectoria escolar. La comunicacion entre los profesionales y acordar
las responsabilidades de cada area dentro del equipo docente de
sede e integracion en el tiempo, son condiciones para el trabajo
transdisciplinario, la alineacion y continuidad de los procesos de
alfabetizacion escolares.

f- El trabajo en equipo intra e interinstitucional: Intrainstitucional-
mente, la coordinacion en sede a cargo del docente de grupo, direc-
ciona las experiencias de aprendizaje grupal. Las otras areas de la
escuela especial a las que cada nifio concurre, intervienen en fun-
cion de un eje comdn transversal “alfabetizador”. Lo que se realiza
en escuela sede se articula y acompaia la escolarizacion comuin a
través de la intermediacion del maestro integrador. Ambas escuelas
se rigen por los Lineamientos Curriculares de Nivel Primario.

g- El objetivo de “alfabetizar” de la escuela no es univoco en su
significado. Las escuelas, la familia y los equipos de salud, redefi-
nen para cada nifio y en funcién de la necesaria coherencia en su
trayectoria de aprendizajes inclusiva, qué entienden por proceso de
alfabetizacion. Los nifios participan en distintos sistemas de activi-
dad y pueden padecer por contradicciones que se sostengan en el
encuentro entre los mismos.
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