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Resumen

Se estudian las concepciones de nifios y nifias del primer ciclo
de la educacion basica acerca del contenido del pensamiento
en diferentes momentos de la actividad escribir. Se entrevistaron
60 niflos de primero, segundo y tercer grado. Este trabajo
muestra el analisis de preguntas que indagan sus ideas acerca
del contenido del pensamiento al anticipar, escribir, borrar y
releer un texto escrito. Se utilizé el método lexicométrico, en
particular, el Analisis Factorial del Correspondencias Simples y
el procedimiento de seleccion automatica de respuestas
modales segun la variable grado escolar. Los resultados
mostraron que para los nifios de primer grado escribir implicaria
capturar el lenguaje oral. Estos nifios no diferencian entre el
contenido del pensamiento antes de escribir y mientras se
escribe. Muestran preocupacion por el dominio de la escritura
alfabética y explicitan la necesidad de ayudas externas. Los de
segundo establecen diferencias entre esos dos momentos de
la escritura y se centran en el procedimiento de produccion:
escritura alfabética, organizacion del texto. Los de tercero
muestran, al anticipar la escritura, el enriquecimiento del
pensamiento, explicitan su recursividad y la valoracion subjetiva
de la propia produccién. Integran la lectura en el desarrollo de
la escritura.
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Abstract

CHILDREN’S IDEAS ABOUT THE CONTENTS OF THOUGHT
DURING WRITING

In the present work we study school children’s conceptions of
the contents of thinking at different moments of the writing
process. We interviewed sixty children in first, second and third
grade. We present the analysis of a series of questions that
explore the content of thought when anticipating, writing, erasing
and revising a written text. We used the lexicometric method,
specifically, by applying Simple Correspondence Factorial
Analysis (SCFA) and Modal Response procedures according
to school grade. Result show that for children in first grade writing
involves acquiring and capturing oral language on paper. These
subjects showed no difference in their thought contents while
anticipating and writing. They are concerned about legal writing
and they make the need of external help explicit. Children in
second grade distinguish between these two writing moments
and they center their attention on the production stage with an
emphasis on legal writing and text organization. The anticipations
expressed by children in third grade indicate thought enrichment,
recursivity and subjective value of their own production. They
include revising during the writing process.
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El presente trabajo estudia las concepciones de los nifios y nifas
del primer ciclo de la educacion basica acerca del contenido
del pensamiento de un nifio en diferentes momentos de la
actividad escribir: antes de empezar, mientras escribe, cuando
borray lee lo escrito. Como es sabido, el pensamiento constituye
una actividad cognitiva inherentemente privada e invisible, que
comprende una multiplicidad de procesos mentales especificos
(1) que requieren el establecimiento de alguna minima clase
de contacto mental con algun contenido. Las investigaciones
especificas del desarrollo de las ideas de los nifios acerca del
pensamiento indican que ya a los tres o cuatro afios, los nifios
reconocen que pensar es una actividad mental, interna, que
tiene un contenido y se refiere a algo (2) (3). Sin embargo,
algunos estudios (4) muestran que a estas edades la
comprension acerca del pensamiento presenta limitaciones
relevantes. Por otra parte, los estudios de las concepciones de
los nifios sobre procesos mentales especificos como el
pensamiento, plantean que las mismas se basan en una teoria
mas general de la mente. Segun Wellman (5), la progresion
evolutiva de la teoria de la mente avanza desde una primera
teoria de la copia directa a una teoria interpretativa de tales
representaciones. A partir de la mediana infancia los nifios al
dar cuenta de las representaciones mentales comenzarian a
diferenciar e integrar ciertos estados mentales (motivacionales
y epistémicos) y procesos mentales (observacion deliberada,
memoria, revision, supervision) (6).

En cuanto al otro campo al que se vincula el presente estudio,
la escritura, partimos de la nocién basica que la produccion
escrita requiere y a su vez potencia procesos de pensamiento
especificos y complejos de tipo regulatorio, que incluyen la
planificacion, la supervisién on-line, la revision y la evaluacion,
que operan de forma recursiva y con diferentes grados de
explicitacion (7) (8) (9). Numerosos estudios han documentado
cémo incluso los primeros intentos de escribir (y de leer) estan
regulados por ideas acerca de qué se puede escribir, en qué
situaciones hacerlo, qué caracteres emplear y como combinarlos
(10) (11) (12). Asi también han mostrado la incidencia de factores
contextuales, evolutivos y de aprendizaje en el grado de control
cognitivo sobre la produccién escrita. En términos generales,
se ha visto que ese control se complejiza y aumenta con la
edad y pericia en el proceso de escritura (13). Las ideas de los
nifos en torno a la escritura evolucionan segun etapas hasta
alcanzar la escritura alfabética (11). El relativo dominio de los
aspectos técnico-notacionales de la escritura permite un
desplazamiento de este foco hacia el aprendizaje de las reglas
ortograficas (14) (15) o los formatos convencionales (16). El
modelo de etapas del desarrollo de aspectos de la escritura y
la lectura elaborado por Fitzgerald y Shanahan (8), coincide
con esta linea evolutiva y la completa al considerar que entre
los 9y los 18 afios, el desarrollo se orienta sucesivamente a la
expresion de conocimientos nuevos, la integracion de multiples
puntos de vista y la construccion y reconstruccion de conoci-
mientos al leer y escribir. Consideramos que el estudio de las
concepciones de nifios de primero, segundo y tercer grado de
sectores sociales medios y marginados sobre el contenido del
pensamiento en distintos momentos de la actividad de escribir,
objetivo del trabajo que aqui se presenta, puede contribuir a
una comprension mas profunda y a la vez precisa de como
opera el aprendizaje de la escritura en los nifios y como



experimentan y conciben ese proceso en primera persona (17).
El estudio toma como referente y se desarrolla en el marco de
una investigacion previa llevada a cabo con nifios de preescolar,
primero y cuarto grado de sectores sociales medios y
marginados (18). Nuestra propuesta es completar el estudio de
esas concepciones en nifios y nifias del primer ciclo del nivel
primario mediante la incorporacién de segundo y tercer grado.
Los resultados de la investigacion llevada a cabo con nifios de
preescolar, primero y cuarto grado mostraron que las concep-
ciones acerca de los contenidos de pensamiento de un nifio al
escribir, revelan tres modos sucesivos y crecientemente
complejos de concebir la escritura. En preescolar, escribir es
basicamente trazar unos dibujos, letras o nombres para ser
mostrados u ofrecidos a otras personas. En primer grado, es
capturar el lenguaje oral en el papel, mediante el ajuste a reglas
convencionales de correspondencia oral-escrita. En cuarto
grado, escribir supone elaborar un texto organizado y completo,
que porte un sentido, se vertebre tematicamente y se adecue a
convenciones ortograficas y a estandares de presentacion. Los
sucesivos desplazamientos en los atributos que los nifios
enfatizan en la escritura a medida que avanzan en su aprendi-
zaje revelan un proceso de adentramiento progresivo en el
mundo de la escritura, en el que establecen relaciones cada
vez mas complejas. En preescolar, congruentemente con la
focalizacién en lo escrito como producto visual, no aparecen
casi alusiones al control cognitivo del pensamiento. En primer
grado, se refieren las funciones de anticipacion y revision del
pensamiento, en cuarto grado refieren ademas la generacion
de significados y el recuerdo de experiencias vividas suscitado
por la escritura. El pensamiento no es sélo una condicion de la
escritura, sino también una consecuencia, a veces incluso no
prevista, de la misma. Lo escrito provoca asociaciones que
pueden producir desvios inesperados en el hilo tematico que
guia la produccion, lo que indica el establecimiento de nuevas
relaciones entre pensamiento y escritura, asi como una
complejizacion de la supervisidon sobre los procesos de
produccién. Los nifios mayores vinculan de modo recurrente
las funciones de anticipacion y revision con varios momentos
de la composicion escrita (y no con uno sélo, como es
caracteristico en primer grado). Los desplazamientos en el foco
del pensamiento que atribuyen a un nifo al escribir revelan
asimismo un proceso que podriamos llamar de “implicitacién” o
automatizacién de los aspectos técnico-notacionales de la
escritura en cuarto grado (19).

Objetivo

El estudio que se presenta se propone como dijimos antes,
describir las concepciones de nifios de primero, segundo y tercer
grado de sectores sociales medios y marginados, sobre el
contenido del pensamiento en distintos momentos de la actividad
de escribir: antes, mientras escribe, cuando borra y lee lo escrito.

Metodologia

Sujetos: Sesenta alumnos que cursan primero, segundo y tercer
grado, en escuelas publicas de Rio Negro: 20 alumnos de cada
grado. A fin de obtener un panorama amplio de las ideas de los
nifios en las etapas evolutivo-educativas consideradas, la mitad
de los alumnos en cada grupo escolar concurren a escuelas de
sectores medios y la otra mitad a escuelas de sectores
marginados. El indicador sociocultural clave que se considerd
es la alfabetizacion de los padres o tutores, a través del maximo
titulo educativo alcanzado (sectores medio: titulo de educacion
primaria o mas; sectores marginados: primaria incompleta). En
cada sector la mitad son mujeres y la otra mitad varones
Procedimiento de recoleccion de datos. Preguntas y tareas. Se
entrevisto a los nifios individualmente en la escuela con un guién
estructurado de preguntas abiertas y tareas (20). En este trabajo
se analiza una secuencia de cuatro preguntas referidas a tarjetas
graficas, que indagan las ideas de los nifios acerca del contenido
del pensamiento al anticipar, escribir, borrar y releer el texto

escrito. Cada pregunta se apoya en la presentacion de una
tarjeta grafica que representa un personaje infantil (masculino
para los sujetos varones y femenino para las nifas). A
continuacion se transcribe la secuencia de preguntas: Ahora el
nene/ la nena esta por escribir un cuento, o una carta a los
parientes que viven lejos. ¢ Qué estara pensando?. El nene esta
escribiendo. ¢Qué estard pensando?. El nene esta borrando
algo de lo que escribio. ¢ Por qué sera que borra? ;cémo se dio
cuenta que hacia falta borrar?. El nene terminé de escribir y
ahora lo esta leyendo. ;En qué estara pensando? ;en qué se
fija?

Procedimiento de anélisis.

Lexicometria: seleccidon automatica de las respuestas modales
y analisis posterior. Para describir y analizar las ideas de los
nifos se aplicé el analisis de datos textuales o lexicometria (21)
(22) a las transcripciones de las respuestas completas de los
nifos con el programa SPAD-T. Al emplear este método
asumimos que las ideas que conforman las concepciones se
manifiestan en el vocabulario de los sujetos investigados (23)
(24). Uno de los procedimientos lexicométricos, el analisis
factorial de correspondencias simples (AFCS) permite
establecer las asociaciones entre perfiles de frecuencia de
palabras y sujetos. Una vez establecida la importancia de la
variable grado escolar para cada pregunta a partir del AFCS,
se aplico el procedimiento de seleccién automatica de
respuestas segun las modalidades de dicha variable: primero,
segundo y tercer grado. Este procedimiento selecciona en orden
decreciente las respuestas completas tipicas que corresponden
a cada modalidad, a partir del calculo del perfil Iéxico medio del
conjunto de las respuestas de los sujetos que la componen
(prueba chi cuadrado). Resultados. El analisis factorial de
correspondencia permitio diferencias tres grupos que se corres-
ponden con los grados escolares estudiados. A continuacion
se presenta una sintesis de los principales resultados del
analisis.

El andlisis de los contenidos del pensamiento atribuidos al
personaje al escribir muestra que para los nifos de primer grado
“la preocupacion fundamental parece ser capturar el lenguaje
oral en el papel” (18). El modo de estos nifios de concebir la
escritura se centra particularmente en tratar de ajustarse a reglas
convencionales de correspondencia fonema-grafema y de
segmentacion del lenguaje oral, para lo que requieren de ayuda
externa. Consideran que a apropiacion de la escritura en nifios
de su edad es una meta socialmente establecida.

En los nifios de segundo grado las estrategias destinadas a la
identificacion y generacion de letras y palabras contindan
ocupando un lugar importante en el contenido del pensamiento,
junto a otras estrategias mas complejas como la consideracion
de la organizacién del texto. Diferencian entre la escritura
producida para los otros y la escritura para uno mismo.

Para los nifios de tercer grado contindan a la vez que se
profundizan las preocupaciones ya mencionadas respecto de
los nifos de segundo grado. Atribuyen al personaje una
focalizacion en el contenido y la organizacion del texto producido
y en la adecuacion a patrones ortograficos y formas conven-
cionales de escritura. La preocupacion por el cémo de la
produccion de la escritura pareceria deslizarse desde aspectos
mas elementales o atdbmicos, como las letras para los nifios de
primero y segundo grado, hacia aspectos molares, como el
significado de las palabras en el caso de los nifios de tercer
grado. Estos ultimos, ademas refieren a la imaginacion y a la
memoria como actividades mentales claves en el momento de
produccion de la escritura, a la vez que destacan la importancia
de la funcién comunicativa de la escritura.

En términos de las etapas identificadas por Fitzgerald y
Shanahan (8), los nifios de segundo muestran la emergencia y
los de tercer grado se ubican en la etapa 3 - Confirmacion,
fluidez y desapego de lo impreso-. En tal sentido, nuestros
hallazgos confirman que las categorias de conocimiento mas
representativas del aprendizaje que ocurre en esta etapa son
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el procedimental y el relativo a los atributos universales del texto.
Tomando en cuenta los diferentes momentos que el personaje
atraviesa durante la escritura, nuestros resultados muestran que
los nifios de primer grado no parecen diferenciar entre el ‘antes’
y el ‘durante’ de la escritura, dado que en ambos momentos se
refieren al tipo de produccién (grafica o escrita), al topico o
referente, a la necesidad de ayuda externa y al como de la
escritura. Los nifos de segundo y tercer grado diferencian lo
que piensa un nifio antes de escribir de lo que piensa mientras
escribe; ademas enfatizan la importancia de las estrategias para
el comienzo y la finalizacién del texto o para adecuarse a los
canones del género textual; también destacan el valor de la
memoria y del conocimiento especifico antes de comenzar a
escribir. Al llegar a tercer grado se despliega la anticipacion,
incluyendo, ademas de lo procedimental, el contenido, los
aspectos canonicos del texto segun el formato elegido (cuento
o carta), la posibilidad de utilizar el pensamiento de manera
recursiva y de prever ademas la valoracion de la propia
produccion.

Al momento de leer el texto producido los nifios de primero
manifiestan que el personaje piensa en el destinatario; los de
segundo reconocen la importancia de este momento para
corregir errores, pero siempre a partir de la lectura que otros
realizan, al parecer el momento de lectura no estaria para ellos
integrado en la escritura. Al igual que sucedia con el momento
previo a la escritura, también el momento de lectura se muestra
en expansion para los nifios de tercer grado, pues manifiestan
que al leer la propia produccién es posible corregir errores,
rehacer, pensar en el destino que daran al texto producido e
incluso anticipar el impacto que tendra ese texto en el receptor.
La expansion de la anticipacion seria posibilitada por la
automatizacién de los aspectos técnico-notacionales (19) (18)
y procedimentales de la escritura (8) que los nifios de tercer
grado parecen haber alcanzado. Este proceso de automati-
zacion parece central para los cambios de foco observados en
las respuestas de los nifios acerca del contenido del
pensamiento al escribir en los grados estudiados, coincidiendo
con lo planteado en la investigacion de referencia.

El andlisis de las respuestas de los nifios entrevistados muestra
también un proceso progresivo de internalizacién de la agencia
al escribir, que se evidencia notablemente en las respuestas a
la pregunta: ¢ Por qué sera que borra?. El error originado en la
falta de ayuda del adulto que refieren los nifios de primer grado
estaria vinculado a la dependencia de una agencia externa, la
del experto. Los nifios de segundo grado, en cambio, manifiestan
la agencialidad en la accion de escribir, a la vez que la ayuda
del adulto queda relegada a la correccion del texto producido.
Para los nifios de tercer grado el reconocimiento del error es
posible por la intervencién de actividades mentales del aprendiz,
como la memoria y el ‘darse cuenta’ que tiene lugar al mirar la
propia produccién. Asimismo, las respuestas dadas por los nifios
de tercer grado ponen de manifiesto una explicitacion progresiva
de la subjetividad, expresada en el posicionamiento personal
respecto de determinada respuesta (para mi una carta porque
esta pensando....// yo digo que estara escribiendo una carta) lo
que coincidiria con Dienes y Perner (25).

En conjunto, los resultados del estudio muestran tres modos
sucesivos y crecientemente complejos de concebir la inter-
vencién del pensamiento al escribir. El conocimiento de estas
diferentes concepciones podria sentar las bases para comenzar
a pensar en intervenciones educativas tendientes a paliar la
problematica del fracaso escolar en los inicios de la escolaridad
primaria.
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