[l Congreso Internacional de Investigacién y Practica Profesional en Psicologia
XVIII Jornadas de Investigacidon Séptimo Encuentro de Investigadores en
Psicologia del MERCOSUR. Facultad de Psicologia - Universidad de Buenos
Aires, Buenos Aires, 2011.

Letramento nas séries iniciais
do sistema de ensino
brasileiro: uma reflexao.

De Paula, Eduardo y Gomes, Maria Cristina Da
Silva.

Cita:
De Paula, Eduardo y Gomes, Maria Cristina Da Silva (2011). Letramento
nas séries iniciais do sistema de ensino brasileiro: uma reflexao. Il
Congreso Internacional de Investigacion y Practica Profesional en
Psicologia XVIII Jornadas de Investigacion Séptimo Encuentro de
Investigadores en Psicologia del MERCOSUR. Facultad de Psicologia -
Universidad de Buenos Aires, Buenos Aires.

Direccién estable: https://www.aacademica.org/000-052/462

ARK: https://n2t.net/ark:/13683/eRwr/pF8

Acta Académica es un proyecto académico sin fines de lucro enmarcado en la iniciativa de acceso
abierto. Acta Académica fue creado para facilitar a investigadores de todo el mundo el compartir su
produccidén académica. Para crear un perfil gratuitamente o acceder a otros trabajos visite:
https://www.aacademica.org.



https://www.aacademica.org/000-052/462
https://n2t.net/ark:/13683/eRwr/pF8
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DE ENSINO BRASILEIRO: UMA REFLEXAOQ

De Paula, Eduardo; Gomes, Maria Cristina Da Silva
Centro Universitario FIEO - Fundacao Instituto de Ensino para Osasco. Brasil

RESUMEN

O nosso trabalho tem como norteador a reflexdo sobre
o letramento na educacgéo infantil, tendo em vista a re-
forma implementada no sistema Educacional Brasileiro
a crianga passa a frequientar a etapa denominada Ensi-
no Fundamental a partir dos seis anos de idade. Para
nossa reflexao iniciaremos comentando brevemente,
historico da Educacéo Infantil no Brasil e o sistema edu-
cacional brasileiro, em seguida construiremos nosso
aporte tedrico conceituando Letramento conforme Mag-
da Soares e processos de aprendizagem humana con-
forme Vigotski, quando apresenta o conceito de zona
de desenvolvimento proximal e a questédo do vinculo e a
Educacgao Infantil, nos embasando na teoria do Vinculo
conforme Pichon-Riviéré complementado por Azevedo.
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ABSTRACT

LITERACY IN EARLY SERIES OF BRAZILIAN
EDUCATIONAL SYSTEM: A REFLECTION

Our work is guiding reflection on literacy in early child-
hood education, with a view to reform implemented in
the Brazilian educational system where the child is at-
tending elementary school called the step from six years
of age. To begin our discussion by commenting briefly
history of early childhood education in Brazil and the
Brazilian educational system, then build our theoretical
approach conceptualizing literacy as Magda Soares
and processes of human learning as Vygotsky, when
presenting the concept of zone of proximal development
and the issue of bond Children and Education, based on
his theory in the Bond as Pichon-Riviére complemented
by Azevedo.
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INTRODUGCAO

O presente trabalho tem como ponto central a reflexao
sobre o letramento nas séries iniciais do sistema de en-
sino brasileiro, tendo em vista as reformas a partir da
promulgacéo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo
Brasileira, 1996, que constitui a Educacgéao Infantil mo-
dalidade de educagéo e ndo mais apenas um espago
de cuidado as criangas enquanto suas maes trabalham,
funcdo que era pertinente a este atendimento até o ini-
cio dos anos de 2000.

Esta modalidade de educagao ainda esta sendo cons-
truida, tanto que a faixa etaria das criangas atendidas
nessa fase vem sofrendo alteragdes, zero a seis anos,
e atualmente de zero a cinco anos conforme alteragéo
proposta aquela Lei pela Lei 11.274/06.

Nossa preocupagédo centra-se no atendimento das
criangas de seis anos que passam para a etapa deno-
minada Ensino Fundamental, portanto na 12 série do
ensino de nove anos: como adaptar o curriculo a esta
nova realidade?

Para nossa reflexao iniciamos comentando brevemen-
te, o historico da Educacéo Infantil no Brasil e o Sistema
Educacional Brasileiro. Em seguida construimos nosso
aporte tedrico conceituando letramento conforme Mag-
da Soares (2006) e processos de aprendizagem huma-
na conforme Vigotski (1991), quando apresenta o con-
ceito de zona de desenvolvimento proximal e a questéo
do vinculo e a Educacéo Infantil, nos embasando na te-
oria do Vinculo conforme Pichon-Riviére complementa-
do por Azevedo (2003).

1. EDUCACAO INFANTIL NO BRASIL

A Educacéo Infantil no Brasil nasceu da necessidade
de cuidados com os pequenos, no século XX, quando
a nascente industria demandava mao de obra e as
maes trabalhadoras nao tinham com quem deixar suas
criangas.

A Educacgao Infantil neste periodo de nascimento da
modalidade tinha carater assistencialista, era um Pro-
grama Social com finalidade prioritaria “o Cuidado”. No
inicio dos anos de 1990 fora integrada a essa modalida-
de a preocupacdo também de “Educar”, porém se tor-
nou parte do Sistema Educacional Brasileiro somente
em 1996 com a promulgacgédo da atual Lei de Diretrizes
e Bases para a Educacgao Nacional, Lei n® 9.394/96, em
20 de dezembro de 1996. Esta, em consonéncia com a
Constituicdo Federal, reconhece, em seus artigos 29 e
30, a Educacgéo Infantil como a primeira etapa da edu-
cacao basica oferecida em creches para atender a
crianga de até trés anos de idade e em pré-escolas pa-
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ra criangas de quatro a seis anos.

A Educacéo Infantil no Brasil atual é fruto do arcabouco
de leis oriundas a partir da Constituicdo de 1988. No ar-
tigo 208, a constituicdo preconiza como dever do Esta-
do o “atendimento em creche e pré-escola as criangas
de zero a seis anos de idade” assegurando, dessa ma-
neira, o seu direito a educacédo (Brasil, 1998a, p.154).
Entretanto, a Politica Nacional de Educacéo Infantil foi
formulada somente seis anos depois, em 1994. Em
2006 ¢é promulgada a “Lei n°® 11.274, de seis de feverei-
ro de 2006 - altera a LDB e amplia o Ensino Fundamen-
tal para nove anos de duragdo, com a matricula de
criangas de seis anos de idade e estabelece prazo de
implantagao, pelos sistemas, até 2010.” (MEC, 2009,
pg. 06).

Embora muitas agbes ja estejam em andamento para
implementacao efetiva das reformas propostas pela le-
gislacao vigente, um longo caminho ainda precisa ser
percorrido para que esta etapa de educagao das crian-
gas passe a integrar de fato esse sistema e para tal mui-
tas reformas no cotidiano e curriculo das até entao de-
nominadas Creches, atualmente Centro de Educacao
Infantil, vem sendo implementadas: agbes como exi-
géncia de formagao minima de magistério para as Edu-
cadoras, que deverao concluir formagédo em nivel supe-
rior em Pedagogia até final de 2011; paralelamente tor-
nou-se necessario viabilizar o atendimento das crian-
¢as de 06 anos nas escolas que oferecem ensino fun-
damental, ciclo I.

1.1. Curriculo da Educacgéo Infantil

Sobre o curriculo da educacgao infantil o MEC nos traz a
proposta de Sonia Kramer que situa curriculo como:

“o0 que é proposta pedagogica e curriculo em educacéo
infantil?”, o MEC cita a opgao de Kramer por uma anali-
se que ultrapassa o enfoque escolar ou administrativo
que tem marcado as propostas educacionais. (1994 e
MEC/SEF/COED1996, p.18-19). A autora ndo estabele-
ce diferenga conceitual entre proposta pedagogica e
curriculo; compreende curriculo ou alternativa curricu-
lar de forma ampla, dindmica e flexivel. Um curriculo ou
proposta pedagdgica, para ela, reune tanto as bases te-
éricas quanto as diretrizes praticas nelas fundamenta-
das, bem como aspectos de natureza técnica que viabi-
lizam sua concretizagdo. Partindo do pressuposto de
que uma proposta pedagdgica € um caminho, ndo um
lugar e de que toda proposta pedagdgica tem um a his-
téria que precisa ser contada, para a autora a proposta
nasce de uma realidade que pergunta e € também bus-
ca de uma resposta; é dialogo. Toda proposta é situada,
traz o lugar de onde fala e a gama de valores que a
constitui; revela dificuldades que enfrenta,problemas
que precisam ser superados e a diregdo que a orienta,
expressando uma vontade politica, que por ser social e
humana, ndo é nunca uma fala acabada, ndo aponta “o
lugar”, “a” resposta, mas um caminho também a cons-
truir. (Kramer, 2000, pg. 11)

O curriculo na educacéo infantil € uma construgéo, com
base nas necessidades e realidades desse aluno. A
concepgao de uma educagdo Infantil que valorize a

crianga passa por uma proposta de educacéao infantil
em que as criangas desenvolvam, construam/adquiram
conhecimentos e se tornem autbnomas e cooperativas
implica pensar a formagao permanente dos profissio-
nais que nela atuam.

2. LETRAMENTO

O conceito de letramento é relativamente novo em nos-
s0 meio, letramento pressupde uma leitura além do co6-
digo, o termo letramento se confundiu com alfabetiza-
¢ao, no entanto o termo letramento é mais abrangente
que o termo alfabetizagéo.

Tentemos definir o conceito de alfabetizacao, para tan-
to é necessario pensar a alfabetizagdo como um pro-
cesso de construgao historica do conhecimento acumu-
lado de um grupo ou do conhecimento universal, partin-
do do pressuposto que a alfabetizacédo € condigao ne-
cessaria para o pleno exercicio da cidadania, podemos
entender a alfabetizagdo como processo especifico e
indispensavel de apropriagcdo do sistema de escrita, a
conquista dos principios alfabético e ortografico, que
possibilita ao aluno ler e escrever com autonomia.

Na sociedade moderna e global, com os muitos recur-
sos tecnolégicos, principalmente dos que moram nas
grandes cidades e necessitam de habilidades que ga-
rantam sua interagédo com o grupo social e complemen-
tando o conceito de alfabetizagao, temos o conceito de
letramento, sendo o processo de inser¢ao na cultura es-
crita, que tem inicio quando a crianga comega a convi-
ver com as diferentes manifestagdes da escrita na so-
ciedade e se amplia por toda a vida, com a participacéo
nas praticas sociais que envolvem a lingua escrita.

O conceito de alfabetizagao em sentido amplo, o letra-
mento, lembra palavras de Freire:

Aprender a ler e a escrever se faz assim uma oportuni-
dade para que mulheres e homens percebam o que re-
almente significa dizer a palavra: um comportamento
humano que envolve agao e reflexdo. Dizer a palavra,
em um sentido verdadeiro, é o direito de expressar-se e
expressar o mundo, de criar e recriar, de decidir, de op-
tar. (Freire, 1982, pg.49)

Em Soares (2001, pg. 38), encontramos uma definigdo
para "letramento € o resultado da agao de “letrar-se”, se
dermos ao verbo “letrar-se” o sentido de “tornar-se le-
trado”, diferencia-se do termo alfabetizar por que este
ultimo refere-se a aquisigdo da técnica de ler e escrever
enquanto o primeiro inclui a fungdo social do ato de ler
e escrever como ferramenta para compreenséo e inter-
pretacdo da realidade: letramento inclui a leitura de
mundo e de sua realidade.

A professora doutora Magda Soares ainda define letra-
mento como sendo “Do ponto de vista social, o letra-
mento é um fendémeno cultural relativo as atividades
qgue envolvem a lingua escrita. A énfase recai nos usos,
fungbes e propositos da lingua escrita no contexto so-
cial” (SOARES, 2006).

Letramento &, sobretudo, um mapa do coragao do ho-
mem, um mapa de quem vocé &, e tudo que pode ser.
(SOARES, 2006).
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3. PROCESSOS DE APRENDIZAGEM HUMANA

Para refletir sobre curriculo na Educagao Infantil e letra-
mento torna-se necessaria a compreensao dos proces-
sos de aprendizagem humana, nos embasaremos na
teoria de Vigotski (1991), quando apresenta o conceito
de zona de desenvolvimento proximal e a questdo do
vinculo e a Educacgao Infantil, nos embasando na teoria
do Vinculo conforme Pichon-Riviéré complementado
por Azevedo (2003).

3.1. Vigotski

Geralmente admiti-se como capacidade intelectual de
um sujeito somente aquilo que este é capaz de realizar
sozinho, entretanto, para Vigotski (1991), o que um indi-
viduo é capaz de realizar assistido por outro, seja um
parceiro, seja um instrutor, seja até mesmo instrumen-
tos como livros, licbes, calculadoras, computadores,
que, em ultima instancia, sdo produtos de outros indivi-
duos, também representam uma habilidade intelectual
do individuo.

O pesquisador Vigotski (1991, p. 95), estabelece e inter-
preta a relacdo entre aprendizado e desenvolvimento
propondo um novo conceito que chamou de zona de
desenvolvimento proximal.

O pesquisador sinaliza que, para iniciar a discusséao, o
aprendizado das criangas comega muito antes de fre-
qlentarem a escola, portanto qualquer situagdo de
aprendizado em que seja colocada sempre evoca uma
histéria prévia; entretanto ndo ignora que “o aprendiza-
do escolar produz algo fundamentalmente novo no de-
senvolvimento da crianga” (Vigotski, 1991, p.95) e para
interpretar este fato propde o conceito zona de desen-
volvimento proximal: disténcia entre o nivel de desen-
volvimento real e o nivel de desenvolvimento potencial.
Este conceito admite dinamicidade no sentido que o
que seria zona de desenvolvimento proximal para um
sujeito em determinado momento passaria a zona de
desenvolvimento real a medida que o mesmo alcangas-
se solugdo satisfatéria para sua questao, solugao esta
que nao precisa ser alcangada por esforgo solitario.

O processo de aprendizado cria a zona de desenvolvi-
mento proximal, aspeto apontado pelo pesquisador co-
mo essencial, pois o aprendizado passa a ter como uma
das fungdes a de despertar varios processos internos
de desenvolvimento somente alcancgaveis quando a
crianga interage com pessoas em seu ambiente ou
quando em cooperagao com seus pares. Internaliza-
dos, estes processos passam a fazer parte as aquisi-
¢des do desenvolvimento independente da crianca.
3.2. Vinculo e Aprendizagem

A Teoria do Vinculo desenvolveu-se em seus diferentes
aspectos por varios autores, citaremos aqui Pichon-Ri-
viére.

Pichon-Riviére dedicou sua existéncia a investigagao
humanistica, ao ensino da psicanalise, a formagao dos
jovens profissionais e principalmente, segundo seu
discipulo Fernando Taragano, a proteger e desenvol-
ver de forma permanente e ininterrupta seu pensa-
mento dialético.

Pichon-Riviére (2000,pg.1) postula que para poder atu-

ar do ponto de vista da higiene mental devemos conhe-
cer com exatiddo que tipo de ansiedade afeta o grupo
social que estamos investigando em relagdo a loucura.
Porque cada paciente descreve sua enfermidade de
acordo com sua propria experiéncia, o psiquiatra formu-
lara sua hipotese sobre a patogenia com base na infor-
macéao dada.

Existem trés dimensdes de investigacdo, segundo Pi-
chon-Riviére: a) a investigagdo do individuo denomina-
da psicossocial parte do individuo para fora; b) a inves-
tigagao do grupo, sociodindmica onde se analisa o gru-
po como estrutura e c) a investigagao da instituigdo ou
sociedade institucional onde analisa-se todo um grupo,
uma instituigdo, um pais como objeto de investigagao.
N&o existe um limite bem definido entre os trés campos
de investigagao, pois se integram sucessivamente.

A psiquiatria concebida a partir das relagdes interpes-
soais, da relagdo do individuo com o grupo e/ou com a
sociedade permitiu a construgdo de uma psiquiatria do
vinculo também referida como psiquiatria das relagdes
interpessoais; este conceito prevé a concepgao de uma
psiquiatria dindmica construida com postulados da psi-
canalise.

Pichon-Riviere parte da observagdo da maneira como
cada individuo se relaciona com outro ou outros para
definir vinculo bem como para derivar as patologias do
vinculo; categoriza os vinculos patologicos em : a) vin-
culo parandico: caracteriza-se pela desconfianga; b)
vinculo depressivo: caracteriza-se por estar permanen-
temente carregado de culpa e expiagao; c) vinculo ob-
sessivo: se relaciona com o controle e a ordem; d) vin-
culo hipocondriaco: o individuo o estabelece com os ou-
tros através de seu corpo, da saude e da queixa; e) vin-
culo histérico: é o da representacéo, caracteriza-se pe-
la plasticidade e dramaticidade, por tras da representa-
¢ao expressa-se uma fantasia que é o recado real do
paciente.

Vinculo é um conceito instrumental em psicologia so-
cial, tem significado particular para cada individuo e é
manejavel operacionalmente.

A manutenc¢ao do vinculo pelo individuo € um processo
dialético imprescindivel a aprendizagem porque pode
leva-lo em diferentes momentos de sua vida a uma in-
terpretagao diferenciada da realidade, aqui, nos referi-
mos ao conceito de pensamento dialético explicado por
Pichon-Riviere.

O sujeito estabelece vinculos pessoais com pessoas e/
ou objetos, a forma como tais vinculos se desenvolvem
tanto no processo de estabelecimento dos mesmos co-
mo na extingdo (mesmo que temporaria) dos mesmos
sera material com o qual o individuo tanto construira
sua personalidade bem como processara a sua apren-
dizagem.

De forma a aproximar a questao do vinculo aos proces-
sos de aprendizagem passamos a citar as considera-
¢oes de Azevedo, 2003.

Segundo Azevedo ( 2003, pg. 194):

A escola deve possibilitar interagdes diversas entre par-
ceiros, a0 mesmo tempo em que proporciona situagoes
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e experiéncias que sido essenciais para a construgao do
individuo como pessoa. E através das experiéncias
com o mundo social, especificamente eu - outro, que o
organismo, em toda sua plasticidade, vai elaborando e
reestruturando um dos aspectos que nos caracterizam
como seres humanos: o aspecto afetivo.

Ao dirigir-se a uma turma na condigao de ensinante, o
professor ndo pode menosprezar a importancia da qua-
lidade do vinculo a ser estabelecido; Azevedo a este
respeito afirma:

Cabe a escola e ao professor um importante papel so-
cial, que é o de compreender o aluno no ambito de sua
dimensao humana, na qual tanto s os aspectos intelec-
tuais quanto os aspectos afetivos estdo presentes e se
interpenetram em todas as manifestagdes do conheci-
mento. (Azevedo, 2003, pg.194)

O papel do professor ndo pode ser apenas de mediador
entre o aluno e o conhecimento mas alguém que esteja
envolvido com o processo de aprendizagem e com 0
estudante, envolvido de maneira afetiva, percebendo in-
clusive as limitagbes impostas arquitetonicamente para
solicitar as devidas adequacdes.

4. A EDUCAGAO INFANTIL E O LETRAMENTO

Como educadores imersos nesse universo da Educa-
¢ao, com um olhar para o intervalo da transi¢do da Edu-
cacgao Infantil para a Educagéao Basica, ou seja, 1° ano
do ensino de nove anos, em nossa atuagao profissional
temos percebido grande angustia das criancgas, de seis
anos, ao chegar a escola de Ensino Fundamental na re-
de oficial. Estes pequenos deparam-se com prédios,
espacos e estruturas ndo adequados a elas, por exem-
plo: auséncia de areas de recreacdo, mobiliario inade-
quado (algumas criangas, de tdo pequenas, ficam “flu-
tuando” nas carteiras) e a presenga de um profissional
nem sempre tdo sensivel as necessidades especificas
deste publico de tenra idade.

As percepgdes que descrevemos acima nos levam a re-
fletir sobre o papel do professor do 1° ano do Ensino
Fundamental, primeiro contato da crianga com a educa-
¢ao sistematizada, e a partir de 2006 reponsavel por
formalizar o processo de letramento das criangas com 6
anos.

O psicologo Vygotsky nos embasa com a premissa de
que o desenvolvimento humano é produto da mediacéo,
constituindo a interagdo a possibilidade de aprender.
Na educagéo infantil e no 1° ano do Ensino Fundamen-
tal essa necessidade se faz urgente, sendo na relagéo
com o adulto, o agente mediador, capaz de instigar nos
pequenos o desejo de ler e interpretar o mundo social,
mesmo antes de dominar o cédigo formal.

Todo aprendizado € necessariamente mediado, e isso
torna o papel do professor mais ativo e determinante do
que o previsto por pensadores da educagao, para 0s
quais cabe a escola facilitar um processo que s6 pode
ser conduzido pelo préprio aluno.

Segundo Vygotsky, ao contrario, o primeiro contato da
crianga com novas atividades, habilidades ou informa-
¢des deve ter a participagdo de um adulto. Ao internali-

zar um procedimento, a crianga “se apropria” dele, tor-
nando-o voluntario e independente.

Na Educacao Infantil e no 1° ano temos no vinculo esta-
belecido entre o aluno em formagéo e o professor a
possibilidade de descortinar um mundo, com possibili-
dades infinitas para esse ser em formagéao, que € bom
lembrar nunca mais cessara portanto o professor nao
pode pensar ser apenas o mediador entre o aluno € o
conhecimento, deve pensar-se como alguém que este-
ja envolvido com o processo de aprendizagem e com o
estudante, envolvido de maneira afetiva conforme nos
afirma Azevedo:

Como € impossivel viver num mundo sem emogdes, ao
professor cabe admnistra-las, coordena-las, utilizando-
as como fonte de energia, e, quando possivel, as ex-
pressdes emocionais dos alunos como facilitadores do
conhecimento, sabendo que o afetivo & parte do pro-
cesso de conhecimento. ( Azevedo, 2003, pg.195)

O vinculo estreitado na relagado professor e aluno, ja di-
to como essencial, podera gerar frutos que no futuro,
esse educando estara constituido como adulto seduzi-
do pelo mundo das letras e ainda capaz de atuar e pro-
mover mudancgas, deixando a passividade e tornando-
se protagonista; entretanto o processo que precisa ser
deflagrado para o estudante ficara prejudicado se as
outras variaveis intervinientes como espaco arquitetoni-
camente planejado, momentos de recreagao diferencia-
dos e sensibilidade do professor as necessidades des-
te publico de tenra idade for relegado a plano de menor
importancia quando se pensar no curriculo para educa-
¢ao infantil .Neste sentido concordamos com Kramer
(2005) que em sintese preconiza que a concepgao de
uma educagao Infantil que valorize a crianga passa por
uma proposta de educagéo infantil em que as criangas
desenvolvam, construam/adquiram conhecimentos e se
tornem autdbnomas e cooperativas implica pensar a for-
macao permanente dos profissionais que nela atuam.

CONSIDERAGOES

Garantido o direito da crianga a escola de educacgao in-
fantil, o desafio agora é construir um curriculo que privi-
legie agdes pedagdgicas que atendam as necessida-
des préprias desses educandos, cagulas de nosso sis-
tema educacional, principalmente na série que conven-
cionamos referir como de transi¢gdo da Educagao Infan-
til para o Ensino Fundamental: o 1° ano do ensino de no-
ve anos.

A Educacgéo Infantil é a sala de recepgao do inicio da
escolarizagao, neste espago séo forjados os valores e
os desejos que poderéo contribuir para a construgao de
um leitor letrado, sem a miopia de ver o mundo nos 6cu-
los de outros, sendo o sujeito plenamente desenvolvido
e respeitado na sua individualidade de criador e criatu-
ra, conduzindo as velas de seu destino.

Sob a ética do letramento temos a possibilidade avan-
¢armos no papel da educagéo infantil como modalidade
da educagao, portanto ndo olhar a educacgéo infantil co-
mo arranjo do curriculo ja existente, adaptado a essa
faixa etaria, € urgente pensar o curriculo da educagao
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infantil como modalidade, esse curriculo tem de consi-
derar as necessidades especificas desse grupo e a par-
tir de uma acao pedagdgica com énfase nas necessida-
des desses alunos e uma escola receptiva, atrativa e
com as caracteristicas proprias para o atendimento, in-
cluindo-se a vinculagao afetiva da crianga com o pro-
fessor, lembramos que a crianga de educagao infantil,
quando nao se sente acolhida e vinculada ao professor
cria verdadeira aversao ao espacgo escolar, ndo queren-
do frequentar e quando forgado pela familia temos situ-
acgdes de conflito e sofrimento, escancarados em verda-
deiros dramas protagonizados pelas criangas, familias
e escola.

O letramento na Educacéo Infantil representa a possibi-
lidade de valorarmos a educacédo como ato de prazer,
em especial nessa fase de descobertas, possibilitando
futuros leitores, escritores protagonistas nas diversas
interpretacdes de mundo que se faz necessario atual-
mente e muito possivelmente sera mais ainda no futuro.
Possibilitando hoje diversos contatos das criangcas com
o mundo letrado, ainda que, também de forma ludica,
talvez, possamos contribuir para forjar esse adulto leitor
e protagonista que desejamos.

Diante desta afirmagao podemos levantar aspectos sig-
nificativos a aprendizagem do sujeito; em especial, o
sujeito que busca a compreenséo do contetdo desen-
volvido no espacgo da escola, aspectos voltados a ques-
tdes que envolvem a atividade do docente e do discen-
te no processo de ensino e aprendizagem.

Neste trabalho ndo tinhamos a pretensao de responder
completamente a questdo mas de jogar um pouco de
luz neste problema que sabemos afligir muitos educa-
dores, assim esperamos ter dado alguma contribuicéo
para os educadores que se preocupam em aprimorar
sua pratica para alcangar com maior sucesso os edu-
candos sob sua responsabilidade.
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