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RESUMEN

El presente trabajo se inscribe en el marco de la Cate-
dra Il de la materia “Salud Publica y Salud Mental” de la
Facultad de Psicologia de la Universidad de Buenos Ai-
res. Se propone plasmar una experiencia docente que
utiliza una herramienta pedagoégica como las crénicas
en el ambito universitario. Se despliegan interrogantes y
observaciones surgidos a partir de su utilizacion duran-
te mas de 6 afios, como asi también se exponen frag-
mentos de las mismas. En esta oportunidad, se analiza-
ra su utilidad e importancia en el proceso de ensefianza
aprendizaje dado que evidencian la implicacién subjeti-
va, promueven actos creativos y permiten la visibiliza-
cion de la trasmutacién de los contenidos en dicho pro-
ceso. Este trabajo se realizara a partir de los desarrollos
tedricos de Alicia Stolkiner, los textos de De Souza Mi-
nayo sobre el concepto de representaciones sociales y
el de transposicion didactica de Chevallard.
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ABSTRACT

CHRONICS AT THE UNIVERSITY: A PEDAGOGICAL
TOOL

The present essay, found at the Cathedra ll, at the “Pub-
lic Health & Mental Health” subject, from the Buenos
Aires University, proposes to translate an experience of
the chronics at the university background as a pedagog-
ical tool. It throws questions and observations emerged
from the utilization of these chronics for more than six
years. In this opportunity, we will analyze the utility and
importance of this teaching process, as well as its rele-
vance at the institution. This essay will be done from the
theoretical development of the three methodological ax-
es in the subject/society relationship exposed by Alicia
Stolkiner, De Souza Minayo’s texts about social repre-
sentation and the didactic transposition concept from
Chevallard,

Key words
Chronic Didactic transposition Subject

Introduccion

“Ante tanta diversidad y hablando de representaciones,
intenté busca la mia respecto de una cronica. A ésta al-
tura me sentia como Sdcrates: solo sabia que ya no sa-
bia, lo que la cronica debe ser. Pero Atenas acudié en
mi ayuda, como Arquimedes grité jEureka! (Y no es que
hubiera descubierto ningtn principio, necesitaba flotar
para no ahogarme en éste vaso de agua) e inspirada en
Sdcrates me dirigi al Oraculo de Delfos...abri el Google
y puse “etimologia crénica”. Encontré la siguiente defi-
nicion: etimolégicamente una crénica es una narracion
de los hechos historicos ordenados de manera cronolo-
gica. Género periodistico informativo, que cuenta he-
chos para salvarlos del olvido, desde una perspectiva
personal y opinativa, hilvanando personajes y escena-
rios en un texto narrativo, escrito en un lenguaje comun
para que sea entendido por todos, en el que la rigurosi-
dad informativa es el eje central; tratando de cautivar la
atencién del lector (...)”

El siguiente trabajo se inscribe en el marco de la Catedra
Il de la materia obligatoria del ciclo de formacién general
“Salud Publica y Salud Mental” de la Facultad de Psico-
logia de la Universidad de Buenos Aires. Fue a partir de
un espacio de capacitacion docente en dicha institucion
que desde el afio 2005 se vienen desarrollando la pro-
duccidn de cronicas de todas las clases de la cursada. La
propuesta consiste en que dos alumnos o docentes, rea-
licen la misma de la manera elegida (narracion escrita o
inclusion de distintos recursos artisticos) y que sea leida
o mostrada al inicio de la clase siguiente.

Para la confeccion de éste trabajo, se han releido y/o
visto mas de 350 crénicas producidas durante los ulti-
mos 6 afos, y recortado fragmentos de algunas de
ellas.

Marco Teorico

Lo econdmico, lo institucional y la vida cotidiana

Alicia Stolkiner en su texto “Tiempos Posmodernos” de-
sarrolla 3 ejes metodolégicos en la articulacion sujeto/so-
ciedad: lo econémico, lo institucional y la vida cotidiana.
Por un lado, podria pensarse a lo econémico como la
variable macro que atraviesa a los otros 2 ejes produ-
ciendo distintas constelaciones socio-histoéricas. “Es in-
separable de lo politico, asi como también de las minus-
culas tramas de la cotidianeidad en que se particulariza
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lo genérico social” (1). La autora dice: “No se trata de al-
go que influye en los sujetos sino que se entreteje en el
texto de su configuracion en la medida en que se imbri-
ca en las representaciones sociales y en las formas ins-
titucionales” (2).

Por otro lado, se podria pensar a lo institucional como
interfase que representa tanto a lo macro como a lo
mas singular de los sujetos. En tanto las instituciones
son entendidas por la autora como formas de produc-
cion y reproduccion de las relaciones sociales (3).
Finalmente, podria decirse que con lo cotidiano hace re-
ferencia a las condiciones materiales y simbdlicas en
las que se desenvuelve la vida de los sujetos. Alicia Sto-
Ikiner la ubica en la irreductible particularidad de cada
sujeto. Es decir, aquella que se constituye con elemen-
tos de lo econdmico y lo institucional; esto es con la ma-
teria que le brindan las significaciones sociales de la
época (4).

Se entiende entonces que dichos ejes se visualizan en
cada croénica. Es decir, aparecen en ellas cuestiones de
la historia local, del pasaje de los estudiantes por la uni-
versidad y de sus condiciones de vida particulares. De
esta manera, se podria pensar que a través de las cro-
nicas se ponen en “acto” los contenidos de la materia.

Representaciones sociales

El concepto de representaciones sociales es entendido
como una manera de concebir la realidad colectivamen-
te. Son concepciones producidas y productoras de he-
chos sociales. De Souza Minayo dice: “En las Ciencias
Sociales las representaciones son definidas como cate-
gorias de pensamiento, de accién y de sentimiento que
expresan la realidad, la explican, justificandola o cues-
tionandola” (5). En este sentido, las crénicas podrian
pensarse como producciones que permiten el desplie-
gue de las mismas. Es decir, posibilitan la visibilizacién
de la subjetividad, imprescindible en el proceso de en-
sefanza aprendizaje.

Por otro lado, la autora mencionada anteriormente afir-
ma que, las representaciones sociales, pueden ser con-
sideradas materia prima para el andlisis de lo social y
también para la accién pedagégica-politica de transfor-
macion pues retratan la realidad (6). Entonces, el hecho
de que sean dos cronicas por clase permite reconocer
las diferentes miradas o recortes ante un mismo hecho.
(Con la vigencia que actualmente tiene el tema de la im-
portancia del sujeto emisor de la informacion en la dis-
cusioén sobre el papel de los medios de comunicacion
audiovisual)

Podria decirse que los estudiantes, generalmente, co-
mienzan el cuatrimestre posicionados en el lugar de
“alumnos”; esto es como discipulos, respecto de su
maestro. Es decir, intentan reproducir literalmente lo
transmitido por los docentes. Por tal motivo, les resulta
sorprendente y muchas veces angustiante la propuesta
de discutir libremente con los docentes y con los autores
de los distintos textos propuestos. Este proceso dialécti-
co permite la apropiacion de los contenidos como herra-
mientas para la comprension de la realidad sanitaria.

La transposicion didactica

Chevallard en su libro “La transposicion didactica. Del
saber sabio al saber ensefiado” explica que en el siste-
ma didactico hay tres lugares. Esto es, un docente, los
alumnos y un saber. Esta relacion de tres da lugar al
concepto de transposicion didactica en tanto remite al
pasaje del saber sabio al saber ensefiado y por lo tanto
a la distancia eventual, obligatoria que los separa (7).
Es decir, el concepto de transposicién didactica implica
la transformacion de los contenidos del programa reali-
zados por los docentes en el proceso de ensefianza
aprendizaje. Todo concepto tedrico es trasmutado, deli-
beradamente o no, para la comprension del alumnado.
Se agrega aqui el concepto de vigilancia epistemolégi-
ca, aludiendo a la atenta mirada que debe haber res-
pecto a la brecha existente entre el saber académico y
el saber a ensefiar.

La transposicion didactica acontece también entre los
contenidos explicitados por los profesores y los apre-
hendidos por los alumnos. La idea de las crénicas es
monitorear ésta doble transposicién; a saber, del texto
al concepto transmitido por los docentes, y de ésta
transmision a la aprehension del alumno, de la manera
mas cercana posible al momento de la modificacion (8).

El concepto de cronica

Distintos autores analizan el origen y la importancia de
las crénicas, ubicandolas como parte de la historiogra-
fia, de la narrativa literaria, o del periodismo.

Se coincide aqui con la posicion de Migliolo y Rotker
quienes las entienden como la confluencia de lo literario
y lo historiografico. Si bien reconstruyen acontecimien-
tos, marcan la historia, la manera de hacerlo revela, al
mismo tiempo, la narracion como invencion.

Las cronicas, realizadas tanto por alumnos como por
docentes, son utilizadas como un recurso pedagdgico
muy valioso en la formacion universitaria; ya que, desde
el proceso de realizacion hasta su lectura o expresion,
aportan significativamente a la produccion del proceso
de ensefianza aprendizaje.

A modo de agrupamiento se podrian diferenciar tres
grandes funciones de las mismas:

1.

Recuperan la vida cotidiana institucional (contextdan
histéricamente lo acontecido en la facultad y en la ciu-
dad o el pais)

“Después de dos semanas sin clases por el paro docen-
te, volvimos a reencontrarnos con las dudas de como
seguiria la cursada” (8/05), “durante el practico entraron
al aula estudiantes de la agrupacion El Brote con gorros
amarillos (del estilo de una obra en construccién) y nos
contaron que esa mafana se habia caido un pedazo de
techo del 2do piso y habia lastimado a dos chicas a las
que otros estudiantes llevaron al Htal Ramos Megjia.
Fuera de la terrible situacion edilicia en la que estudia-
mos y del mal momento que pasaron las estudiantes
(...) las autoridades de la Facultad de Psicologia, supo-
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niéndose amos de la mente y capaces de medicar, ayu-
daron a las estudiantes dandoles amables pastillitas pa-
ra los nervios” (10/05), “en la clase siguié una breve re-
flexion sobre la presencia de personal de seguridad
dentro de la facultad de Psicologia. Sirvio para darnos
cuenta como se van naturalizando algunos cambios que
hasta llegan a sernos indiferentes. ;qué significa la “se-
guridad” dentro de una Universidad Publica? Queda
planteada la cuestion para estar alertas.”(11/05)
“Luego, no me acuerdo el motivo, se empezd a comen-
tar sobre nuestro paso por la Facultad, como la sentia-
mos o representabamos, como nos relacionamos con
nuestros companieros, algunos contaban su situacion y
planteamos también la diferencia de que anteriormente
la cursada en la Facultad era sdélo un tréamite, algo para
sacarse de encima, y actualmente se disfruta mas”
(5/06), “(hablamos) de la violencia vivida dias anteriores
(-..) habia habido un incidente por el comedor que hay a
la noche en la facultad y que a la entrada habia cama-
ras de sequridad que no se notaban ya que estaban pin-
tadas del mismo color que la pared,... gestos de asom-
bro en los compafieros ya que desconocian la existen-
cia de las camaras” (6/06).

“la crisis del 2001 me cerré una puerta, y quiero dejar
esperanzas en los jovenes de hoy; ya que en la UBA las
encontré abiertas esperandome” (4/07), “Salimos del
tedrico después de hacer la cola para firmar la asisten-
cia y llegamos al aula de practicos, ya estaban casi to-
dos mis comparieros intercambiando discursos y... lo
que ya es comun en nuestra comision todos almorzan-
do con sus viandas.”(8/07)

“Durante esa semana mi vida transcurrié entre el tan
ansiado fin de la carrera y la Gripe A.” (7/09)

“Los minutos finales los dedicamos a pensar en la fami-
lia que vive en el shopping de Palermo. Han cobrado fa-
ma y hasta les han asignado un subsidio, sin embargo
aun no se quieren ir, después de todo jhace 15 afios
que viven ahil”(5/10), “Dia Miércoles, tren Sarmiento de
Padua a Once, como siempre éste se detiene mientras
los pasajeros nos miramos preguntandonos el por qué y
rogamos que salga de una vez, haciendo un esfuerzo
mental como si ello llevara a impulsar al tren (...)” (9/10),
“(...) empezamos a hablar de epidemiologia, andlisis de
situacion, planificacion y gestion. Surge el tema del cen-
So como herramienta para saber quiénes somos. Al ins-
tante se menciona a Clarin, Kirchner y la violencia que
reaparece” (10/10)

“(...) los tres gjes que se ven en el texto en relacion a la
articulacion “sujeto/sociedad’(...)lo relacionamos con el
conflicto actual que involucra a la policia federal, la me-
tropolitana, los edificios publicos, entre ellos los de salud,
el poder que tienen los medios, entre otras co-
sas(...)"(4/11), “En la esquina de Independencia y Urqui-
za vi un cartel muy grande y de muchos colores( con el
amarillo como predominante) donde aparecia la figura de
un chico y al lado la frase “ Vos sos bienvenido’|(...) Esto
me hizo pensar ¢;antes no eran bienvenidos? ;necesitan
que alguien los invite a formar parte de su propia ciudad?
Y relacionado con lo que contaban los comparieros acer-

ca de la situacion del Borda, se me ocurrié pensar en una
afiche en el que aparezcan varios pacientes y que abajo
diga “Uds. no son bienvenidos” (6/11)

2.

Visibilizan la subjetivacién del proceso de ensefianza
aprendizaje, generan un clima de intimidad que posibilita
la expresion de sentimientos, percepciones, representa-
ciones y vinculos entre los alumnos y entre docentes y
alumnos; estimulan la salida del anonimato, la exposicion
publica y el compromiso con la tarea y con el grupo

“el grupo participa activamente de la clase no solo apor-
tando desde lo tedrico sino también desde sus propias
experiencias”, “todos estamos preocupados por un pro-
medio, por “zafar””, “el trabajo en terreno generé un sen-
timiento general de desconcierto”, “de los textos trabaja-
dos en clase no me queddé mucho,..., mi cabeza quedod
enredada pensando en el trabajo en terreno (...) al hablar
de los manicomios recordé cuando fui por primea vez al
Borda, cuando me senti indignada, y triste por la indife-
rencia, el miedo y el rechazo con que la gente, inclusive
mis compafnieros, trataban a las personas internadas”, “ (
cuando la profesora preguntd quiénes harian las proxi-
mas cronicas) me dije “dale levanta la mano, no puede
ser tan grave como pensas...pero también me decia “no
puedo hacer esto, hablar en publico y mucho menos leer
algo escrito por mi...(...) siento que somos un gran grupo
y que sOlo por el trabajo en terreno nos encontramos di-
vididos en subgrupos”, “era mas terrible la representa-
cién de la cronica que la realizacion de la mismal”, “...
desde mi lugar particular de docente, luego de corregir
trabajos, entregar notas siempre empieza un tiempo de
reflexién, de balance en cuanto a mi tarea y lo que se de-
rive de ella. Es por eso que ver sujetos que se preguntan
acerca de la salud, el lugar que ocupamos como profe-
sionales (o futuros), debatiendo y criticando los saberes
para poder empezar a construir otros, son cosas que me
llenan de placer, sobre todo recordando las caras dudo-
sas de principio de cuatrimestre Asi también me refuerza
mi compromiso personal con la universidad publica co-
mo lugar de resistencia y de pluralidad en tiempos de dis-
cursos homogeneizantes”,(...) por tardia ésta crénica ha
perdido detalles de ese dia, pero espero que reflgje el
placer y compromiso que siento por ser docente y por la
salud publica. Y espero fundamentalmente haberles
transmitido algo o mucho de éste placer y compromiso”,
“(...) comenzamos con el coloquio. Los cinco grupos ex-
pusieron sus trabajos frente a sus comparieros, obvia-
mente con resultados muy variados: claridad, confusion,
detallismo, sorpresa, analisis y hasta indignacion. Lo que
los unifico a todos fue el trabajo que les habia dado hacer
la monografia. Creo que el trabajo es una experiencia a
transitar. Desde la conformacion de un grupo hasta las
desiciones de ultimo momento en la entrega final, todo
implica mucho tiempo, esfuerzo, energia y tal vez convo-
ca actitudes y aptitudes hasta entonces ausentes en la
facultad ( por ej. la capacidad de generar acuerdos des-
de las diferencias, de compartir contactos personales)”,
“Se le pide a Alicia la segunda cronica, y realmente es
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muy extensa pero a través de su voz se deslizan sentidos
que un papel escrito no puede transmitir, lineas de senti-
do que van y viene, vienen y van, se entrecruzan, se inte-
rrumpen. Se despliegan una multiplicidad de sentidos.
Ademas observo los rostros, por eso de sostener la mira-
da, y efectivamente la compafiera ha captado la atencion
y resulta bello escucharla. Alicia dice: “escribo como ha-
blo, y hablo mucho” (risas complices en el grupo) Un mo-
mento de magia”, “6 veces mencioné la palabra grupo,
creo que a esta altura de la cursada lo hemos conforma-
do. Y ya es mucho decir.”,(...)explicamos lo que pudimos
encontrar de Atencién primaria en los folletos...No sé c6-
mo fue...pero terminamos hablando del uso o no de pre-
servativos de las prostitutas, que si se usaba era mas ba-
rato, que sino mas caro...y si...todos los dias se aprenden
cosas nuevas(...)”, “nervios, ansiedades, dudas, incerte-
zas sobre el posible numerito que aparecera en cada uno
de nuestros parciales. Antes de ingresar pensaba: seré la
proxima cronica una cronica comun, normal o quiza una
“crénica de una muerte anunciada”?”, “...miradas que
van y vienen entre todo el circulo, mas que un circulo era
una red unida y atravesada por nuestras miradas.”, “Fue
interesante ver como a medida que la palabra circulaba
ibamos haciéndonos mas vitales y aumentaba asi nues-
tra confianza en el espacio que se nos brindaba”, “ ésta
es una de las oportunidades en que uno como alumno se
da cuenta del interés por ceder la palabra al otro, que vie-
ne a la facultad con ganas de hablar(...) justamente en
una profesion donde la palabra tiene tanto valor”

3.

* Permiten el seguimiento del proceso de ensefanza
aprendizaje (monitoreo acerca de la apropiaciéon/com-
prensién de conceptos tedricos, de las consignas y/o
del proceso del trabajo en terreno, de la valoracién de la
dinamica de los practicos, de las instancias de evalua-
cion, etc.) y por ende sus necesarias modificaciones.
“falto dinamismo porque casi nadie habia leido la biblio-
grafia”, “el parcial habia sido quiza dificil y las notas reci-
bidas no habian cumplido con las expectativas de cada
uno”, “el tema del coloquio generd bastante ansiedad,
debido a que es otra instancia de evaluacion, y que, a di-
ferencia de otras materias, cada grupo expone para to-
dos. La profesora nos explicé que es asi para que todos
conozcamos la produccién de los diferentes grupos”, “me
pregunto si es verdad que un parcial es enfrentarse con
la castracion o si esa frase es otra manera de naturalizar
un proceso bastante autoritario (...) de la mano del silen-
cio ya estamos trabajando en el parcial, porque aunque
no cambid la asimetria de poder, hay que decirlo, en és-
te parcial tuvimos que trabajar (leer el articulo, interpre-
tarlo, buscar algo nuevo). Solo después de un rato acon-
tece un hecho particular, uno de nosotros se levanta y se
dispone a salir del curso(va al bario)(...) de a uno empe-
zamos a salir, es nuestro momento, los estudiantes tene-
mos el poder de levantarnos y atravesar la puerta la fa-
cultad en un espacio de evaluacion”, “a la salida del par-
cial nos preguntabamos “Y”? y las respuestas eran” hu-

”

biera preferido un cuestionario”, “es tan subjetivo”, “Los

trabajos de la primera bajada a terreno estaban listos pa-
ra entregar, circulaban carpetas que contenian grandes
cantidades de hojas (...) La opinion en general fue que a
veces resultaba dificil extraer de las entrevistas los con-
ceptos que habia que analizar con lo cual fue inevitable
que en algunos casos hubiera que forzar un poco la teo-
ria”,“...la profesora comenzo con el discurso pre-entrega,
la explicacion de las notas de los parciales (...) Caras lar-
gas, cortas, sonrientes, sorprendidas... ¢profecia auto-
cumplida?”

* Aparecen los distintos encuentros como parte de un
todo que es el proceso de ensefianza aprendizaje (fun-
ciona como un hilo conductor de los trabajos practicos;
permite retomar temas confusos o no trabajados sufi-
cientemente en una instancia no evaluativa (lo que pro-
picia la posibilidad de un decir mas libre)

“se plantea la importancia de poder modificar cosas
tedricas a partir de la crénica de cada uno. Esta bueno
no pensar la crénica como una instancia de evaluacion,
sino simplemente como la posibilidad de poder hacer
una apreciacion personal sobre la clase.”

Posibilitan y/ estimulan actos creativos (de expresién
variada, donde se ponen en juego conocimientos extra-
académicos o facilita el ejercicio de la escritura)

“Aula 110, timida ensefi6 su nombre anunciandose en
un papel pegado en la puerta. Los bancos, en circulo, la
gente comenzaba a ubicarse. Una chica se para y se
sienta, entre ofuscada y asombrada...se pregunta por
qué hoy no entramos. Aparentemente habia mas gente
que en la clase anterior, misterio que cobraba fuerza a
medida que la gente seguia ingresando al aula.” “...co-
menzamos con el ritual de todos los miércoles por la tar-
de: silla que va, silla que viene, que formamos un cua-
drado, un rombo, rectangulo hasta lograr el circulo”, “El
circulo se esfumo, todos nos fuimos, se termind.”, “Es
como cuando comienza a llover: una gota, un comenta-
rio timido, una idea tangente. Luego ofra: alguien termi-
na el comentario del anterior que ya habia tomado cora-
je al observar en el semblante de la que se dice profe-
sora, 0 se hace decir, un gesto de aprobacion: entonces
parece que uno quisiera decir mas y mas como si algo
con eso pasara, y el otro, el otro nota que uno va llegan-
do a cerrar la idea y zas! Te la roba. Y ya se esta cerca
del concepto, ya se llega y entonces, como un chapa-
rrén que se larga, todas las voces se escuchan al uniso-
no. Como la lluvia.”

* Evidencian en acto la construccion del conocimiento
desde distintos posicionamientos personales,

“Las cronicas fueron muy interesantes, en especial por-
que dejaron entrever dos formas totalmente diferentes
de contar un mismo hecho, en este caso aquello acon-
tecido en nuestro encuentro anterior. Debo decir que la
lectura de las mismas me hizo pensar un poco en co6mo
nosotros construimos nuestra realidad en base a las
lecturas y miradas que hacemos de los hechos en de-
terminados momentos, es decir, como el conocimiento
de algo, lejos de ser objetivo esta atravesado por nues-
tra subjetividad”
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