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AdAPTACIón PRElIMInAR dE lOS TESTS 
dE RAZOnAMIEnTO VERBAl y ABSTRACTO 
dE lOS TESTS dE APTITUdES dIFEREnCIAlES
Stover, Juliana Beatriz; Brizzio, Analía; Guillaume, Daniela Alejandra 
Facultad de Psicología, Universidad de Buenos Aires - Consejo Nacional de Investigaciones Cientí-
ficas y Tecnológicas

INTRODUCCIÓN
Los Tests de Aptitudes Diferenciales (DAT) (Bennet, 
Seashore & Wesman, 1992) componen una batería 
constituida por ocho pruebas independientes que per-
miten evaluar distintos tipos de habilidades. Entre ellos 
figuran las escalas de Razonamiento Abstracto (RA) y 
Verbal (RV) diseñadas para valorar la habilidad para en-
tender conceptos formulados en palabras, en tanto po-
sibilidad de abstraer, generalizar y pensar constructiva-
mente, así como la capacidad para generalizar y dedu-
cir principios a partir de esquemas no verbales. Estas 
aptitudes se relacionan con el desempeño en contextos 
educativos, dada su importancia en situaciones de 
aprendizaje (Almeida & Lemos, 2005; Bennet et. al, 
1992; Castro Solano & Casullo, 2005; Hall, Hladkyj, Pe-
rry & Ruthig, 2004; Kennett & Keefer, 2006; Petrides, 
Chamorro-Premuzic, Frederickson & Furnham, 2005).
Si bien estas pruebas son utilizadas ampliamente en la 
práctica profesional del psicólogo, en tareas de evalua-
ción psicológica con adolescentes y adultos tanto en el 
ámbito educacional, como en el laboral y de investiga-
ción (Benatuil & Castro Solano, 2007; Evers & Zaal, 
1982; Fernández Liporace, Ongarato, Carreras, Lupano 
& Quesada, 2008), los estudios acerca de las propieda-
des psicométricas de estos instrumentos son escasos 
(Brizzio, Stover, Carreras & de la Iglesia, 2010; Te Nije-
nhuis, Evers & Mur, 2000). A pesar de que se cuenta 
con algunos estudios que aportaron evidencias de vali-
dez y de confiabilidad (Bennett, Seashore & Wesman, 
1992, 2000; Te Nijenhuis et. al, 2000), su última revisión 
en el país data de hace más de 15 años. También cabe 
destacar que su diseño se sustenta en las llamadas teo-
rías anárquicas de la inteligencia (Gross, 1994) pero su 
manual no da cuenta de un marco teórico específico. 
Esta última característica hace que sea de relevancia 
indagar qué constructo es el que efectivamente se está 
evaluando mediante cada escala. Este punto plantea un 
especial interés de cara a ahondar en los aspectos teó-
ricos de los DAT que parecieran no encontrarse sufi-
cientemente fortalecidos desde los desarrollos presen-
tados en diversas publicaciones. Con este objetivo, se 
considera relevante considerar constructos afines a los 
que se evalúan a través de las pruebas RA y RV de los 
DAT, operacionalizados por tests que proveen eviden-
cias de validez y confiabilidad y que se sustentan desde 
modelos teóricos reconocidos y definidos. En este sen-
tido, se plantea incluir en este estudio la evaluación de 

RESUMEN
En este trabajo se presentan los resultados prelimina-
res de la adaptación local de las pruebas de Razona-
miento Verbal y Abstracto de los Tests de Aptitudes Di-
ferenciales, de Bennet, Seashore y Wesman (1992). Se 
informa la adaptación lingüística, el análisis de la cali-
dad psicométrica de los ítems, así como los índices de 
consistencia interna de cada escala y evidencias de va-
lidez convergente con los subtests de Analogías y Vo-
cabulario del WISC III y WAIS III (Wechsler, 1995, 2002) 
y con el test de Matrices Progresivas (Raven, Court & 
Raven, 1993). La muestra estuvo conformada por 186 
estudiantes, mujeres y varones, de la Ciudad Autónoma 
de Buenos Aires correspondientes a los niveles educa-
tivos medio y universitario. Estos objetivos se despren-
den de lo planteado en el proyecto de investigación 
UBACyT “Rendimiento académico en estudiantes uni-
versitarios: construcción y adaptación de instrumentos 
psicométricos vinculados a su predicción”.
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ABSTRACT
PRELIMINARY ADAPTATION OF THE VERBAL AND 
ABSTRACT REASONING TESTS OF THE DIFFERENTIAL 
APTITUDE TESTS
This paper presents preliminary results of the local ad-
aptation of the Verbal Reasoning and Abstract Reason-
ing Tests from the Differential Aptitude Tests battery by 
Bennet, Seashore and Wesman (1992). Linguistic adap-
tation and items analyses are informed, as well as indi-
ces internal consistency and evidences of convergent 
validity with Analogies and Vocabulary subtest of the 
WISC III and WAIS III (Wechsler, 1995, 2002) and with 
Raven´s Progressive Matrices (Raven, Court & Raven, 
1993). The sample was composed of 186 students, both 
sexes, from Buenos Aires City, attending to high school 
and college institutions. These goals arise from a re-
search project about “Academic performance in college 
students: construction and adaptation of psychometric 
instruments linked to its prediction tools”, granted by 
UBACyT.
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la capacidad eductiva, a través del Test de Matrices 
Progresivas (Raven, Court & Raven, 1993) así como el 
pensamiento lógico-abstracto, categorial y con conteni-
do verbal, y el conocimiento general de las palabras por 
medio de los subtests Analogías y Vocabulario, los cua-
les forman parte de las escalas Wechsler (Cayssials, 
2007; Wechsler, 1995, 2002).
En función de lo expresado hasta aquí, se estima nece-
sario e importante realizar una adaptación de los men-
cionados tests del DAT con el fin de contar con una ver-
sión acorde a las características de los estudiantes de 
la Ciudad de Buenos Aires en sus aspectos conceptua-
les, lingüísticos, y métricos.
El presente trabajo es la continuación de una serie de 
estudios que intentan identificar variables asociadas 
con la deserción y los déficits en el rendimiento acadé-
mico de los alumnos medios y universitarios (Brizzio, 
Carreras & Fernández Liporace, 2008; Carreras & Bri-
zzio, 2009; Fernández Liporace et al, 2008), basándose 
en que en los últimos años las cifras en relación al tema 
son cada vez más preocupantes -por ejemplo, entre los 
estudiantes secundarios de 2° y 3° año se advierten ba-
jos rendimientos en matemática (65%) y ciencias natu-
rales (51.7%); entre los ingresantes a universidades pú-
blicas sólo dos de cada diez logran graduarse (Barba-
bella, Martínez, Teolbaldo & Fanese, 2004; Clarín, 2007, 
2008, 2010; La Nación, 2006, 2007, 2010; Marquís & 
Toribio, 2006; Ministerio de Educación, 2009a, 2009b; 
Roitberg, Iriarte & Ferrazzino, 2008; UNESCO, 2008; 
Vázquez, 2009). A esto se le adiciona el hecho de que 
aunque en la actualidad haya mayor acceso al nivel su-
perior, el no completarlo genera obstáculos en la inser-
ción laboral de los jóvenes (Cerruti & Binstock, 2004; 
García de Fanelli & Jacinto, 2010).
Estos trabajos están en la línea de desarrollos naciona-
les y regionales que describen una preocupación simi-
lar (Corengia, Mesurado & Redelico, 2006; Echavarry, 
Godoy & Olaz, 2007; González, Castro Solano & Gon-
zález, 2008; Pérez, Cupani & Ayllón, 2005).

Objetivos
1) Realizar la adaptación lingüística del Test de Razona-
miento Verbal del DAT.
2) Analizar la capacidad de discriminación de los ítems 
de los tests de Razonamiento Verbal y Razonamiento 
Abstracto de los Tests de Aptitudes Diferenciales, luego 
de su adaptación lingüística en estudiantes medios y 
universitarios de la Ciudad de Buenos Aires.
3) Indagar la consistencia interna de las puntuaciones 
de las versiones obtenidas.
4) Analizar evidencias de validez convergente entre el 
test de RV y los subtests de Analogías y Vocabulario del 
WISC III y WAIS III, según corresponda por edad.
5) Examinar posibles evidencias de validez convergen-
te entre el test de RA y el Test de Matrices Progresivas, 
Escala General.

MÉTODO
Instrumentos

1) Test de Razonamiento Verbal de los Tests de Aptitu-
des Diferenciales -Forma T (Bennet et. al, 1992).
2) Adaptación UBA-CONICET del Test de Razonamien-
to Verbal de los Tests de Aptitudes Diferenciales -For-
ma T (Brizzio et. al, 2010).
3) Test de Matrices Progresivas. Escalas General (Ra-
ven et. al, 1993).
4) Escala de Inteligencia Wechsler para Niños, 3° ver-
sión (Wechsler, 1995)
5) Escala de Inteligencia Wechsler para Adultos, 3° ver-
sión (Wechsler, 2002)
6) Encuesta sociodemográfica

Participantes
La adaptación lingüística a través de una prueba piloto 
se efectuó con estudiantes universitarios (N=31) y me-
dios (N= 48) de la Ciudad Buenos Aires, asistentes a 
instituciones de educación pública.
En el juicio experto participaron 5 profesionales espe-
cialistas en Psicometría, Psicología Educacional y Le-
tras, los cuales a su vez ejercen la docencia en ambos 
niveles.
La muestra para los estudios de calidad psicométrica 
estuvo compuesta por 186 estudiantes de la Ciudad Au-
tónoma de Buenos Aires, correspondientes a los nive-
les medio (47.8%) y universitario (52.2%). En el grupo de 
nivel medio el 57.1% asistía a instituciones privadas y 
los restantes a colegios públicos Sus edades estuvieron 
comprendidas entre los 12 y 18 años (Mediaedad= 16.19, 
DE=1.51). Por su parte, los alumnos de nivel superior 
concurrían en su totalidad a universidades públicas. 
Las edades oscilaban entre los 18 y los 58 años (Me-
diaedad= 24.82, DE=6.57). 141 de los participantes de es-
ta muestra (Nmedios=76, Nuniveristarios=65) respondieron a la 
batería de técnicas seleccionada para los estudios de 
evidencias de validez.

Procedimiento
En primer lugar, se llevó a cabo una administración pilo-
to de las pruebas de Razonamiento Verbal y Abstracto 
a alumnos de una escuela pública de nivel medio de la 
Ciudad Autónoma de Buenos Aires y a estudiantes uni-
versitarios de la carrera de Psicología de la Universidad 
de Buenos Aires. A partir de sus señalamientos respec-
to de la estructura formal del instrumento y el contenido 
de sus ítems y consigna, se solicitó a cinco jueces ex-
pertos que aportaran sugerencias para la adaptación 
sustentando el estudio de evidencias de validez de con-
tenido. En función de ello, se modificaron las consignas 
de ambos tests y algunos ítems de RV que no eran 
comprendidos cabalmente por la mayoría de los consul-
tados, lográndose una versión de cada prueba, que fue 
administrada a los sujetos que componían la muestra 
analizada en el presente trabajo. Toda la mencionada 
recolección de datos se realizó con la autorización de 
los sujetos, los cuales fueron informados sobre la confi-
dencialidad de su información, así como sobre el carác-
ter voluntario de su participación. La administración fue 
realizada por psicólogas.
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Con los datos obtenidos se analizó la capacidad discri-
minativa de los reactivos, elminándose los que presen-
taban un porcentaje de acierto o error del 90% o supe-
rior. Mediante la fórmula correlación ítem-puntuación 
total corregida se continúo depurando los reactivos, eli-
minándose aquellos con puntuaciones inferiores a 0.30. 
Posteriormente se realizaron estudios de consistencia 
interna, así como un análisis de posibles evidencias de 
validez convergente con instrumentos que evalúan 
constructos similares como la capacidad eductiva (Ra-
ven et.al, 1993) y el pensamiento lógico-abstracto, cate-
gorial y con contenido verbal; así como el conocimiento 
general de las palabras (Cayssials, 2007; Wechsler, 
1995, 2002).

Resultados
Teniendo en consideración los señalamientos de la ad-
ministración piloto y el juicio experto se abreviaron las 
consignas de los test RA y RV. En este último test se 
modificaron los siguientes términos contenidos en 
ítems determinados (la primera palabra corresponde a 
la versión sin modificaciones, y la segunda, tras la revi-
sión): crin-riendas (ítem 3), gamo-venado (ítem 4), Te-
rrier-Dálmata, Hereford-Aberdeen Angus, Holandesa-
Holando (ítem 8), diana-diurno (ítem 10), Rosbif-cuadril 
(ítem 13), gema-piedra preciosa (ítem 19), Libra-Dólar, 
Londres-Washington, Italia-Brasil, México-Italia, man-
dolina-realeza (ítem 20), yarda-bota (ítem 24), Gamo-
caballo (ítem 44), venado-potrillo, corza-corcel, asno-
jaguar (ítem 44), cita-visita (ítem 49). Los cambios se 
realizaron haciendo hincapié en el mantenimiento de 
las relaciones de analogías que las palabras presenta-
ban en el ítem original, así como en la dificultad del 
ítem y de los distractores.
En relación con el objetivo 2, tras el análisis de discrimi-
nación del test RV, se eliminaron los ítems: 2, 20, 22, 
25, 26, 30, 36, 37, 38, 42, 43 y 44 por obtener correla-
ciones ítem/prueba total corregida inferiores a .30. En 
función del índice de dificultad no se descartaron más 
ítems ya que ninguno fue respondido de manera correc-
ta o incorrecta por el 90% de los sujetos. En el caso del 
test de RA los ítems eliminados por su bajo poder de 
discriminación fueron: 1, 2, 34, 40, 46, 48, 49 y 50. Por 
haber sido respondidos de modo correcto o incorrecto 
por la mayoría de los participantes se descartaron los 
reactivos 4, 6, 7 y 9.
Respondiendo al objetivo 3, se observó que la consis-
tencia interna obtenida mediante el coeficiente Alfa de 
Cronbach fue de .897 en ambos casos.
Considerando el objetivo 4, se calculó una correlación de 
Pearson entre las puntuaciones obtenidas por los alum-
nos evaluados con el DAT (RV) y las puntuaciones de los 
subtests de Analogías y Vocabulario. Cuando se consi-
deró a los alumnos de nivel medio, se hallaron asociacio-
nes estadísticamente significativas entre RV y Analogías 
del WISC III (r=.396; p<.05). En el caso de los estudian-
tes universitarios, no se encontraron correlaciones signi-
ficativas entre RV y los subtests del WAIS III.
Por último, para dar respuesta al objetivo 4, se analizó 

la relación entre RA y las puntuaciones del Test de Ma-
trices Progresivas, evidenciándose una asociación sig-
nificativa tanto para los estudiantes de nivel medio 
(r=.444; p<.01) como para los universitarios (r=.536; 
p<.01).

DISCUSIÓN
En estudios anteriores realizados con datos obtenidos 
mediante la versión original del instrumento RV (Carre-
ras & Brizzio, 2009) se observaba baja calidad psico-
métrica, entre otros, en todos los reactivos (a excepción 
del ítem 44) que luego se decidió modificar lingüística-
mente. La determinación de modificarlos se relacionó 
tanto con ese dato como por el hecho de que fueron se-
ñalados, por los alumnos de nivel medio y universitario 
que participaron de la prueba piloto, como de difícil o 
nula comprensión. Tras la adaptación lingüística (Bri-
zzio et. al, 2010), dichos ítems han mejorado su calidad 
psicométrica manteniéndose en la versión definitiva, 
salvo en los casos de los reactivos 20 y 44, que fueron 
descartados. Los elementos restantes (3-4-8-10-13-19-
24 y 49), sobre los cuáles se realizaron modificaciones 
de contenido para mejorar su comprensión, no fueron 
descartados en esta versión adaptada. Es decir, com-
parando la calidad de los ítems tras la revisión lingüísti-
ca sólo dos reactivos han mantenido su condición des-
favorable en su funcionamiento siendo eliminamos, 
mientras que el resto (8 ítems) mejoraron su calidad psi-
cométrica.
La consistencia interna es excelente, lo que es coheren-
te tras la depuración inicial de ítems (Martínez Arias, 
1996).
Respecto de los estudios para aportar evidencias de 
validez convergente pueden observarse correlaciones 
leves o no significativas entre las puntuaciones del test 
de Razonamiento Verbal y los subtest Analogías y Vo-
cabulario del WISC III o WAIS III, según se trate de es-
tudiantes de nivel medio o universitario. Estos resulta-
dos permiten pensar que el constructo evaluado a tra-
vés del RV (DAT) definitivamente no se asemeja a la 
evaluación del conocimiento general que los sujetos tie-
nen de las palabras (Vocabulario) y sólo de forma pre-
suntiva podría estar emparentado con la ponderación 
del pensamiento lógico-abstracto con contenido de ín-
dole verbal. Este resultado es coherente con el hecho 
de que el test busca medir la capacidad de realizar abs-
tracciones con estímulos verbales y no es una prueba 
que evalúe específicamente conocimientos adquiridos 
o el significado de las palabras. No obstante, considera-
mos que guarda alguna relación con los mismos, dado 
que se trata de una prueba construida a base de estí-
mulos verbales y es necesario comprenderlos para dar 
resolución a los ejercicios y, por otro lado, también la 
versión adaptada que incluye términos nuevos en algu-
nos ítems, por presumirlos más comprensibles en cuan-
to a su definición y su ajuste a nuestro medio geográfi-
co y socio-cultural actual, ha redundado en una mejor 
calidad psicométrica de los reactivos.
En el caso de RA se encuentran asociaciones significa-



101TÉCNICAS Y PROCESOS DE EVALUACIÓN PSICOLÓGICA

tivas y moderadas en ambos niveles lo cual constituye 
una evidencia favorable acerca de la validez conver-
gente de la técnica con la evaluación de la capacidad 
eductiva.
Tras lo realizado se puede concluir que se ha logrado 
una adaptación preliminar acorde a las características 
de los estudiantes medios y universitarios de la Ciudad 
de Buenos Aires. Sería recomendable que estudios 
posteriores repliquen estos resultados con el fin de in-
dagar si se verifican, principalmente los referentes a las 
evidencias de validez en las cuales, a pesar de tratarse 
de asociaciones significativas, son en su mayoría mo-
deradas, y en el caso de RV han resultado poco satis-
factorias o sin significación estadística. Se considera de 
interés continuar realizando aportes de evidencias de 
validez a partir de la comparación del RV con técnicas 
que evalúen constructos emparentados, con solidez 
teórica, que pudieran dar cuenta de un modo más acer-
tado qué releva más precisamente esta prueba.
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