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1. Presentacion

La ponencia es un informe de avance del Proyecto de Investigacion Pu Anay —Muchos
Amigos, centrado en el estudio de précticas educativas interculturales y pluriculturales,
escolares y de educacién ampliada, documentadas en escuelas de educacion primaria,
secundaria y de educacion estética. EI Equipo de Investigacidn esté integrado por profesores y
estudiantes de formacion docente de los Institutos N° 22 y N° 47 y de la Escuela de Artes
Visuales ‘Miguel Galgano’; por directivos, miembros de los Equipos de Orientacion Escolar,
maestros y profesores de las escuelas asociadas al proyecto -la Escuela de Educacién Estética
N° 3, las Escuelas Primarias N° 58, 65 y 448, las Escuelas Secundarias N° 13, 8103 y el
Secundario Universitario ‘Adolfo Pérez Esquivel’ de Olavarria-; y por miembros de centros
académicos asociados — el Observatorio de los Derechos Indigenas y Campesinos de la
Facultad de Ciencias Sociales de la Universidad Nacional del Centro de la Provincia de
Buenos Aires, el BioParque Educativo Municipal “La Mdaxima” y el Lugar Olavarriense de
la Memoria Pedagogica y Escolar “Maria Inés Piriz” (LOMPE) del ISFD N° 22-. Es
referencista del proyecto la Prof. Mirta Millan, miembro de la Comunidad Mapuche Urbana

Pillan Manke, investigadora de dilatada experiencia en el abordaje de la interculturalidad.

1.1. Sintesis de la investigacién

En la Provincia de Buenos Aires, los Disefios Curriculares sefialan que las condiciones
contextuales generales, dadas por la historia colectiva reciente, mas la consecuente necesidad
de profundizar los procesos de democratizacion de sujetos e instituciones, obligan a pensar un
reposicionamiento de la escuela y de los/as docentes respecto de aquella tensién entre lo uno y
lo diverso, tension sintetizada en dos cuestiones que tienen relevancia central en las culturas
escolares actuales: la convivencia y la alteridad. La investigacién en el Proyecto Pu Anay
centra en el andlisis de las préacticas de socializacion en contextos de educacion intercultural y
pluricultural que llevan adelante las escuelas asociadas al proyecto de investigacion. El equipo
busca identificar las concepciones de interculturalidad que circulan al interior de cada

proyecto aulico, institucional o comunitario.
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A través de observacion participante, se documentan propuestas desarrolladas con
posterioridad a la sancion de la Ley de Educacion Nacional N° 26.206 (2006), de la Ley de
Educacién Provincial 13.688 (2007) y de la firma de la Declaracion Universal de los
Derechos de los Pueblos Indigenas (2007). Los materiales producidos son la base para el
desarrollo de ateneos y talleres en el equipo central y en el equipo ampliado.

Se busca precisar cuéles son los nudos del debate institucional e interinstitucional, y
reconstruir el entramado curricular desde los marcos legales, las prescripciones curriculares,
las circulares técnicas -especialmente las emanadas de las areas de educacién intercultural a
nivel nacional y provincial-, los discursos académicos y de las comunidades participantes. Las
categorias empiricas son releidas desde los marcos de las teorias socio-antropologicas en el
contexto de la legislacion nacional e internacional (Convenio 169/07 de la OIT, Declaracion
Universal de los derechos de los Pueblos Indigenas - ONU 2007, Art. 44 de la Ley de
Educacion de la Provincia de Buenos Aires N° 13.688/07) y de los documentos producidos
por la DINIECE (Diaz y Goycoichea, 2007) y por la Direccion de Interculturalidad de la Pcia
de Buenos Aires 2007 (Thisted et al., 2007), asi como por la Direccion de EIB (Lucas, 2008)

Nos preocupa documentar, en este marco, como se resuelven en las escuelas las
tensiones entre los discursos liberales -donde se considera la educacion como préactica de
aculturacién, y se niega la diversidad cultural-, los discursos morales desde la perspectiva
religiosa de la caridad y la atencidn a los mas necesitados, y los discursos pos-liberales que

intentan instalar politicas socioeducativas desde una perspectiva intercultural /pluricultural.
1.2. Breve resefia del estado del arte

El relevamiento bibliografico realizado por el equipo de investigacién permite dar
cuenta de variados posicionamientos tedricos en el abordaje de la interculturalidad (Walsh,
2001; Zapata, 2007) desde las diversas miradas de la violencia cultural encubierta (Rivera
Cusicanqui, 1993), las diferencias culturales (Zapata, 2007), los préstamos culturales (Said,
1996), las practicas de mestizaje (Esteva Fabregat, 1988), de hibridacion cultural (Garcia
Canclini, 1990; 2012), de la integracion cultural (Vilches Vivanco, 2011), los dilemas de la
cultura (Clifford, 1995), el pluralismo cultural (Malgesini et al., 2000), el otro cultural (Foley

et. Al, 2004), las cuestiones de género e interculturalidad (Femenias, 2012).
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El concepto de interculturalidad interpela a los actores escolares en el contexto de las
transformaciones acontecidas en nuestra sociedad en las Ultimas décadas. Frente a formas de
concentracion de capitales y modos de produccion poscapitalista que profundizaron las
fracturas sociales y generaron practicas de exclusién, las politicas distributivistas proponen un
cambio en los ejes en torno a los cuales se articula la participacion y se construyen modos de
subjetivacion respecto a los modos de abordar la diversidad cultural.

Puede ser concebido como utopia o como estado de cosas. En tanto utopia, la
interculturalidad significa un proceso dindmico que apunta a la instauracion de relaciones
democréticas, a la apertura total y a la igualdad de condiciones entre los actores de una
sociedad. En tanto estado de cosas, corresponde a una realidad fuertemente marcada por el
conflicto y las relaciones asimétricas de poder entre los diversos grupos u o poblaciones, en
todos los dominios: econdémico, social, politico, linguistico y cultural. (Diez Hurtado,
2009:28)

1.3. Planteamiento del problemay focalizacion del objeto

¢Cudl es el nivel de avance en el trabajo de la educacion intercultural en las escuelas?
¢Cuales son los presupuestos desde donde estas instituciones arman proyectos orientados al
respeto a la diversidad cultural, la construccién de sujetos de derecho y el trabajo intecultural
y pluricultural? Si bien hay proyectos educativos interculturales documentados a nivel local,
provincial y nacional, los registros son en su mayoria descriptivos de las acciones llevadas a
cabo por los colectivos escolares como procesos acabados y no relevan el entramado de

discursos tomados, desechados y/o recuperados en los informes de los proyectos.

El supuesto del cual partimos es que, en el proceso de abordaje de la educacion
intercultural, se esta en la etapa de discusion y visibilizacion del problema, con algunos logros
en el desarrollo de acciones de educacion ampliada en trabajo cooperativo con instituciones
de las comunidades comprometidas con la tematica. Pero que los equipos escolares no tienen
realizado un mapeo de todas las acciones que estan implementando, ni han construido
discurso teorico al respecto, pues en el proceso dialéctico se encuentran en el momento de la

accion previa a las instancias de reflexion praxica.
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2. Unidades de andlisis. Las experiencias escolares y comunitarias en proceso

de documentacién

En el desarrollo de la investigacion hemos documentado hasta el momento précticas
de educacion intercultural y pluricultural en las Escuelas Primarias N° 65 y N° 58, en el
Colegio “Fray Mamerto Esquii” (Primaria N° 448 y Secundaria N°8103), en el Colegio
Secundario “Adolfo Pérez Esquivel” de la Universidad Nacional del Centro de la Provincia de

Buenos Aires y en la Escuela de Educacion Estética N° 3.

En la Escuela Primaria N° 65 el Proyecto de Educacion Intercultural abre en tres
grandes lineas: Pueblos Originarios, articulado con la Escuela de Educacion Estética;
Inmnigrantes de Europa, trabajo de documentacion de las préacticas culturales de grupos
migrantes en la Argentina aluvional, con visitas a una colonia de alemanes del VVolga y a un
pueblo fundado por migrantes italianos; e Inmigrantes de Latinoameérica, trabajo de
documentacion de las préacticas tradicionales en cada uno de los paises de origen de los
migrantes. Este ultimo proyecto articula con el Programa de Radio de la Escuela Secundaria

N° 13, centrado en Cultura Latinoamericana.

En la escuela Primaria N° 58 se estdn documentando un proyecto en ler. Ciclo, sobre
Cuentos y leyendas de pueblos originarios y un proyecto en 2° Ciclo: Trabajo articulado

con el Bioparque Educativo La Maxima.

En el Colegio Fray Mamerto Esquiu (nivel Primario y Secundario), estan en curso dos
proyectos. El primero, La radio en la escuela: “Sin vos no hay voz: la radio como espacio
de expresion y ensefianza — aprendizaje”, rescata el valor pedagogico de los saberes
culturales de la comunidad donde estan insertos los alumnos (asisten al colegio alumnos de
nacionalidad argentina, paraguaya, chilena y colombiana). Los micros posibilitan practicas de
escritura, oralidad y lectura desde perspectivas de género, de generacion, de grupo cultural,
con la finalidad de que ello aporte a la convivencia cotidiana. EI segundo es una propuesta de
educacion ampliada, Fogata de San Pedro y San Pablo “Por amor a la vida”, la cual tiene
un sentido religioso. A través de una tradicion popular, mezcla de ritual y fiestas religiosas,
desde esta escuela confesional se genera un espacio de encuentro entre familias, para
construir nuevos lazos de participacion entre barrios. La Escuela realiza una apertura a otras

instituciones para enriquecer las propuestas desde las diversas culturas y contextos.
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En la Escuela de Educacion Estética N° 3, el eje transversal del Proyecto Institucional
es ‘Arte Latinoamericano’. Desde alli se trabaja la interculturalidad en diversos Proyectos. En
2013 los proyectos que se estan trabajando en la EEE N° 3 son: “FesteJarte”, con motivo
del 3er. Aniversario de la creacion de la escuela; y Metaforas de la interculturalidad en
espacios sociales diversos, proyecto que implica varias acciones: 1) poesia y cine de autores
pertenecientes a pueblos originarios (actividad conjunta con el ISFD N°22 y la comunidad
Mapuche Urbana Pillan Mankeé); 2) Performances con respecto a la construccién metafdrica
de la interculturalidad y pluriculturalidad. 3) Taller de Arte Publico, en relacién a la

construccion simbolica en espacios publicos.

En la Escuela Secundaria ‘Adolfo Pérez Esquivel’ de la UNICEN, se estan
documentando dos proyectos, uno centrado en Permacultura vy otro centrado en una
investigacion sobre Impactos sociales, culturales y econdémicos de la megamineria en

Catamarca.

Un proyecto integrador de las actividades de educacion intercultural que realizan las
diversas instituciones es la Semana de Voces Originarias. EI mismo se desarrolla desde hace
cuatro afios el 10 y 11 de octubre, organizado por la Comunidad Mapuche Urbana Pillan

Manke y el Bioparque Educativo “La Maxima”, con auspicio del gobierno Municipal.

3. Elrecorte de algunas categorias analiticas

El trabajo analitico, a partir de los diversos registros que conforman las carpetas de
campo, nos permitio ir recortando algunas concepciones de interculturalidad subyacentes en

los proyectos escolares que constituyen las unidades de analisis.

Dado que no hay una Unica manera de entender la interculturalidad, uno de los
supuestos teodrico-metodoldgicos que orienta la investigacion es que, al interior de cada
institucion educativa, probablemente circule mas de una concepcion de educacion
intercultural. De alli que sea necesario un trabajo cooperativo de analisis de cada préactica
desde miradas plurales; una recuperacién de la polifonia discursiva, que nos permita entender

las propuestas pedagdgicas como objetos complejos.
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Un riesgo en las lecturas de los materiales de campo es el sesgo dado por la formacion
tedrica de los miembros del equipo central, lo cual puede llevar a encorsetar las practicas para
que se ajusten a las teorias. El trabajo cooperativo en equipo ampliado propone un ejercicio de
vigilancia epistemoldgica y de dobles rupturas. Tanto con el sentido comun pedagdgico
instalado en las escuelas -que suele invisibilizar los quiebres discursivos proponiendo una
lectura homogénea y armonica de las précticas-, como con el sentido comun cientifico, que
puede inclinarnos a la catalogacién de cada propuesta educativa en una matriz categorial,

opacando la riqueza de sentidos que circulan al interior de las escuelas.

En el trabajo analitico, hemos encontrado varias maneras de entender la
interculturalidad: como rescate de cosmovisiones silenciadas, como acuerdos de convivencia,
como procesos de hibridacion / sincretismo cultural, como reconfiguracion de ciudadanias,
como presencia insoslayable de la diferencia, como propuestas alternativas a la organizacion
capitalista, como formas de lucha por la descolonizacion, las cuales detallamos a

continuacion.

3.2. Interculturalidad como rescate de las cosmovisiones silenciadas

Esta mirada surgi6 en reunion de profesores de la Escuela de Educacion Estética. Los
docentes sefialaban que, en la bibliografia que estan manejando, en lineas generales no se
toma al arte Latinoamericano focalizando en las simbologias e iconografias originarias, sino
desde narrativas visuales producidas por artistas con una formacion clasica europea. O, en el
mejor de los casos, se documentan obras de arte Latinoamericano de México o Perd,
desconociendo la riqueza cultural y metaforica de la simbologia de otros pueblos originarios,
especialmente las culturas radicadas en territorio argentino. También los profesores
discutieron acerca de los procesos de mercantilizacion de la iconografia como reproduccion
de mercado, silenciando asi los sentidos del arte en la cosmovision de los pueblos originarios.
En esta linea, Canadell plantea que la interculturalidad es una actitud, una manera de
percibirse uno mismo y la propia cultura como partes integrantes de un complejo

interrelacionado que llamamos mundo. (Canadell, 2001: 52)
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3.3. Como convivencia/ sincretismo cultural / hibridaciéon de culturas

En la propuesta Fogatas de San Pedro y San Pablo, que viene desarrollando por
segundo afio consecutivo la Escuela Esquil en trabajo participativo con instituciones de la
comunidad -muy especialmente con el Centro de Residentes Bolivianos-, discutimos cual de
estas categorias, convivencia de culturas, sincretismo cultural o hibridacion de culturas,
respeta mejor el espiritu del proyecto. Durante 2013, ademas de armar las fogatas, los

alumnos de la escuela construyeron mufiecos para quemar al cierre de la jornada social.

Villalobos-Herrera y Ortega Salgado (2012: 37) denominan ‘sincretismo’ a la mezcla
y coparticipacion de formas culturales que permanecen juntas y en convivencia, generando un
resultado. La etnologia ha limitado las principales relaciones del sincretismo al estudio del
comportamiento de las comunidades en torno a la pervivencia de rituales paganos mezclados
con creencias religiosas, pero para los autores este concepto es mas amplio, ya que esta
caracteristica abstracta pero real, distingue las obras mas representativas del arte
contemporaneo latinoamericano. Destacan que el sincretismo existe por si mismo, es para si
mismo Y en si es una accion individual desde dentro de las entrafias de las mezclas e hibridos.
Lo sincrético existe en su propio ser y hacer de la condicion del hombre historico, sagrado o

profano.

Garcia Canclini, en su texto clasico, Culturas hibridas (1990), describe los procesos
de hibridacion como la combinacion de estructuras y procesos que en la cultura existian de
forma separada, y que juntos, forman nuevas organizaciones, la mayor de las veces con
practicas y sentidos novedosos. La tarea que se realiza en las escuelas tiene un papel decisivo
en la remodelacion de las culturas locales o regionales en los procesos de hibridacion que se
dan entre las culturas hegemonicas y la de los sectores populares, haciéndolas interactuar y

fusionandolas.

El autor destaca que la hibirdacion produce no solamente fusiones sino, a la vez,
desgarros, e incluso deja aspectos que no pueden ser hibridados. Garcia Canclini alerta que
“una teoria no ingenua de la hibridacion es inseparable de una conciencia critica de sus
limites” (De la Haba y Santamaria, 2001:151). Marca que hay procesos de hibridacion mas

cuidadosos de no producir expropiaciones del patrimonio cultural intangible de las culturas
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hibridadas, en tanto que otros producen un achatamiento por expropiacion desde las culturas
hegemonicas. En la primera de las alternativas, el cuidado esta puesto en no invisibilizar los
elementos propios de cada uno de los grupos, incluyendo informacién cultural que permita

contextualizar los repertorios locales, las historias y los actores que los han generado.

Una tercera linea de lectura la proporcionan Bouysse Cassagne y Harris. Los autores
sostienen, en referencia a las relaciones entre el cristianismo impuesto como ideologia de
conquista y las concepciones prehispanicas de los indigenas, que “creemos ver en la
yuxtaposicion de cultos a diablos y a santos [en los Andes] en un solo lugar no tanto una
‘superposicion’, por mas que lo quisieran los evangelizadores, sino una convivencia de cultos
doblados, que no borra ni el uno ni lo otro”. Desde esta perspectiva, mas que un mosaico
cultural producto de yuxtaposiciones de fragmentos, las Fogatas representan formas de
convivencia de précticas dobladas donde cada una no termina de perder sus sentidos
originarios: la construccion de la Iglesia primitiva sobre la idea de comunidades de base; el
culto de los mascarones carnavalescos con su carga de inversion de relaciones, donde se
permite la denuncia social; el fuego con su sentido casi universal de fuente de vida

comunitaria en las rondas nocturnas en torno al fuego protector.

En un trabajo de descripcion densa, estas tres categorias -la de sincretismo cultural, la
de hibridacion y la de practicas culturales dobladas-, obligan a una relectura de los materiales
documentados en las carpetas de campo para desentrafiar sentidos profundos en esta practica

cultural compleja.
3.4. Como acuerdos de convivencias entre grupos y culturas diferentes

Una configuracion de la propuesta de desarrollo de proyectos de educacion
intercultural como espacios de apertura al didlogo y busqueda de consenso pareciera ser la
idea que sostiene el Proyecto Institucional de Educacion Intercultural de la Escuela 65. El
mismo esta centrado en poner en contextos sociales e historicos esas distintas formas de
concebir y representar la diversidad, a través de diversas acciones a desarrollar a lo largo del
ciclo lectivo: visitas a comunidades de inmigrantes de fines del siglo XIX —alemanes del
Volga e italianos-, entrevistas a miembros de la comunidad de la escuela -muchos de ellos

migrantes recientes de paises de Latinoamérica-, rescate de tradiciones culturales de los
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diversos grupos. Segun Briones, poner estas practicas en contextos mas amplios permite
entender por qué la diversidad cultural, que hasta hace no mucho era vista como un lastre para
el desarrollo, pas6 a ser proclamada un valor potencial en toda América Latina.
(Briones,2008: 37).

Mas proxima a la lectura de Bouysse, Cassagne y Harris, esta postura no ve el proceso
cultural como una borradura de fronteras culturales, sino como un acuerdo para convivir en la
diversidad. Para Gorosito Kramer (2004:2), la interculturalidad refiere a los migrantes rurales
y urbanos, que vienen trayendo estas subjetividades desde los puntos desde los cuales se
trasladan, desde donde tuvieron que arrancarse por los actuales procesos de empobrecimiento
del agro. A raiz del proceso inmigratorio del XIX, cerca del 90% de la poblacion argentina se
autodenomina euro-descendiente. Sin embargo, un estudio del genetista argentino Daniel
Corach ha establecido que el mapa genético de la Argentina esta compuesto en un 56% por
descendencia de algun pueblo originario (Corach, 2010: 67-76).

Siguiendo a Claudia Briones, entender la diversidad cultural en términos de alentar
politicas y reordamientos de los acuerdos de convivencias entre grupos y culturas diferentes,
significa tomarla como una construccion socio-histérica que no existe por fuera de
representaciones culturales sobre la heterogeneidad. Representaciones que involucran no solo
a quienes son rotulados como "diversos”, sino también a las mismas ciencias sociales, que se
piensan como proveedoras de herramientas y explicaciones sobre (y para) unos y otros
(Briones, 2008:37), trabajo que realizan los docentes involucrados en el proyecto ya que la
tarea surge desde los desarrollos curriculares del area Ciencias Sociales. Ello nos conduce a
una relectura de los proyectos aulicos, las fotografias y filmaciones de las visitas a las
comunidades, las documentaciones de los actos escolares, los materiales de lectura

seleccionados, las escrituras de los nifios en los cuadernos de clase.
3.5.  Como reconfiguracién de ciudadanias.

La Escuela Primaria N° 65 y la Escuela de Educacion Estética N° 3 organizaron un
trabajo articulado entre el Programa “FestejArte”, del Eje de Trabajo “Artistas
Latinoamericanos” de la EEEN3 y el proyecto “Pueblos Originarios” de la EP 65. En los

debates iniciales entre ambos grupos de docentes, se propusieron diferentes danzas argentinas
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para trabajar en conjunto, de las cuales se seleccioné el carnavalito. Se eligié esta danza ya
que se bailé en América antes de la llegada de los colonizadores europeos, ha perdurado y hoy
sigue practicAndose en Perd, la region occidental de Bolivia, la zona norte y noroeste de
Argentina (Jujuy, Salta y parte de Tucuman), y el norte de Chile.

A su vez, es una danza de conjunto, es decir, se baila en grupo, con varias parejas y
sus figuras son sencillas, lo que facilitd la rapida integracion entre los alumnos de ambos
establecimientos. También se organizd un coro con acompafiamiento instrumental. Los
alumnos de la EEE N°3 en el area de Plastica fabricaron instrumentos musicales nortefios. En
el acto del Dia de la Bandera de la EP N° 65, la danza fue bailada por los nifios de 2° afio. El

coro y la banda ritmica estuvo a cargo de los nifios de 1° afio.

La coreografia cerraba con el despliegue de la Wiphala. A continuacion, los nifios de
4° afio hicieron la promesa a la Bandera Argentina y los de 5° y 6° mostraron un video donde

diversos miembros de la comunidad explicaban lo que significaba para ellos la Bandera.

Para analizar esta practica, tomamos los aportes de Garcia Canclini, quien sefiala que
toda accion cultural es en realidad una ‘actuacion’. Esta teatralizacion que significan los actos
escolares implica poner en escena el repertorio de bienes simbdlicos rescatados por las
politicas culturales del Estado. A los tradicionales, la Bandera, el Himno Nacional, se agrega
con frecuencia como bien patrimonial (sobre todo en las practicas escolares a partir de la Ley
de Educacion Provincial de 2007) la Wiphala, simbolo de los Pueblos Originarios. Esta
revision de las colecciones y rituales, dice Garcia Canclini (1990: 152), es clave para

deconstruir los vinculos entre cultura y poder.

Esta coleccidn de practicas mostradas en el acto apela a la reconfiguracion simbdlica y
a un llamado a la reconfiguracion de ciudadania. ¢Qué habran sentido los nifios y los padres al
visualizar estos tres simbolos, la bandera nacional, la bandera bonaerense y la wiphala? De
ello hablaba el video: del sentimiento de la tierra, de la pertenencia a una comunidad y del

compromiso social. Un material muy interesante para desgrabar y analizar.

En el trabajo articulado entre la Escuela de Educacion Estética N° 3 y la EP N° 65
creemos encontrar esta idea de ‘reconfiguracion de ciudadanias’ que propone la socio-

antropologia colombiana. Sefiala Jesus Martin-Barbero que “frente a la ciudadania de los
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modernos que se pensaba y se ejercia por encima de las identidades de género, de etnia, de
raza o de edad, la democracia requiere hoy de una ciudadania que se haga cargo de las
identidades y las diferencias” (Martin-Barbero, 2007: 27)

3.6. Como la presencia insoslayable de la diferencia.

Si bien en el proyecto inicial de la Escuela Primaria 65 no tenian pensado incluir a la
comunidad gitana, los directivos y docentes debieron reformularlo con la llegada de nifios
gitanos del grupo rom a la escuela. La presencia de estos nuevos actores sociales movilizo los
prejuicios existentes en la comunidad, desde los nifios y desde los adultos. El equipo directivo
decidio abrir un espacio para abordar el tema. Invit6 a miembros de la comunidad gitana para
hablar de sus costumbres y formas de vida y organizé una jornada de la que participaron los
nifios y sus padres. En clase, los nifios gitanos ensefiaron palabras romanies a sus

comparieros.

Segun Sinisi, cuando desde las escuelas se organizan espacios para reflexionar sobre el
problema de la diferencia y se incluye la voz de aquellos que histéricamente fueron
silenciados y discriminados, se esta abriendo un camino para pensar la alteridad, no como un

obstaculo, sino como la presencia insoslayable de la diferencia. (Sinisi, 2001:229)
3.7.  Como propuestas alternativas a la organizacién social capitalista

Una concepcion de ciudadania plural y participativa -en relacion con los desafios que
implica educar en contextos de diversidad cultural, diferencia social y desigualdad
econdmica-, es la que subyace en el proyecto Permacultura de la Escuela Secundaria “A.
Pérez Esquivel”. Si bien la permacultura es un movimiento con origen en Australia, en la
propuesta de la escuela, en trabajo conjunto con el Bioparque Educativo Municipal “La
Maxima”, los principios del ambientalismo se encuentran transversalizados por la concepcion

mapuche de la tierra (mapu). ‘Mapuche’ signfica ‘gente de la tierra’.

La Permacultura supone un trabajo respetuoso de los ciclos vitales, capaz de generar
mas alimentos para la gente y animales que la propia naturaleza a su ritmo, a la vez que
construye sistemas ecoldgicos sustentables. Los estudiantes y profesores de la escuela
secundaria aprendieron, en este marco, a construir una casa ecologica a partir de la

produccién de ladrillos de adobe, técnica propia de la regién. Los supuestos tedricos todavia
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estan en el plano de la discusion grupal. Pero indudablemente, inscriben en un proyecto
alternativo a las formas de produccién del capitalismo tardio.

3.8. Como practica de descolonizacion

En esta linea creemos se inscribe el segundo proyecto de la Escuela Secundaria “A.
Pérez Esquivel”, en la propuesta educativa que incluy6 el viaje a Catamarca para trabajar en
comunidades que luchan contra la mega mineria. EI grupo de estudiantes estuvo acompafiado
por profesores de distintos espacios curriculares. Desde la participacion en distintas
actividades, fueron documentando las précticas de resistencia que se generan desde las
comunidades ante los embates de las empresas trasnacionales, con el apoyo / resistencia de los

grupos politicos y sociales nacionales y locales.

Sefiala Patricio Guerrero Arias que ‘“no se puede entender el potencial politico e
historico de la lucha y las propuestas de las nacionalidades indigenas como la
interculturalidad, si no vemos que éstas son el resultado del acumulado de la lucha social por
su existencia, de un proceso de larga duracién que se inicia en el momento mismo de la
conquista; pues asi como ha sido un continum historico la implementacion de la matriz
colonial de poder desde la constitucion del sistema-mundo capitalista con la conquista de
América, ha sido también un continum histérico las luchas de resistencia e insurgencia por la

descolonizacion de la vida de los pueblos indios de nuestro continente.” (Guerrero Arias,

2008: 160)

4. Prospectiva

Estos primeros analisis categoriales nos permiten construir un mapa complejo de la
interculturalidad, que nos abre un abanico de posicionamientos tedricos, desde la mirada
mosaicista de América como un collage cultural hasta el compromiso social con los procesos
de descolonizacion. Sin embargo, el desafio es no perdernos en la construccién teorico-
analitica que opaque el sentido final del proceso investigativo: desocultar la pervivencia de
practicas de coloniaje y documentar los aportes de estas propuestas educativas a la

construccion de politicas de descolonizacion.
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Focalizar la interculturalidad como proyecto politico que contribuya a la
descolonizacién, en todos los niveles educativos, es la base de todo trabajo educativo
intercultural. Si no descolonizamos la matriz colonial eurocéntrica de nuestros saberes,
dificilmente se pueda comenzar a delinear las autonomias politicas, econdmicas y
epistemoldgicas. En ese sentido, el esfuerzo final apunta a centrar la atencion en un concepto
amplio o politico de interculturalidad y no tanto en algunas discusiones que, si bien son

tedricamente interesantes, pueden ser inconducentes en la préctica.

La documentacién en escuelas y las discusiones con docentes nos han permitido poner
en discusién las concepciones subyacentes en los proyectos escolares y comunitarios: ¢es la
constatacion de una co-existencia de grupos culturales que comparten el espacio de la escuela
con mayores o0 menores grados de conflicto social?, ;0 son propuestas que apuntan a
transformar este espacio social en el lugar de la construccion de nudos de relaciones

interculturales, de respeto por el otro, de argamasa cultural y de nuevos sentidos sociales?.

Dice Millan que en las propuestas de educacion intercultural y pluricultural “es un
desafio construir espacios democraticos y plurales, donde la diversidad cultural no sea un
obstaculo sino una fuente de riqueza, donde los alumnos y alumnas puedan convivir con las
diferencias culturales, permitiéndoles que se enriquezcan con ellas y a su vez engrandeciendo
los valores humanos y civicos."(en Falabella & al., 2010:7). Sefiala el Documento Base de la
Direccion de Modalidad de Educacion Intercultural (DGCyE, 2007) que, en tanto no se ponga
en cuestion la intima vinculacion entre el ocultamiento y la legitimacion de la exclusién social

y politica de los grupos discriminados, no se encontrara el camino a la igualdad.
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