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Introduccion:

En esta ponencia se presentan algunos avances de una investigacion del campo de la
educacion especial, que aborda los procesos de derivacion de educacion comun a educacion
especial de nifios y nifias que habitan en contexto de pobreza'. La investigacion se desarrolld
entre los afios 2011 y 2012 en la localidad de Sarmiento Chubut.

En esta provincia la direccion de Trayectorias Educativas Integrales - ex Educacion Especial-
no so6lo cuenta con escuelas de educacion especial sino también con los Centros de Servicios
Alternativos y Complementarios (C.S.A.Y.C.)", que a modo de servicios de apoyos
dependientes de educacion especial, acompaiian los procesos de inclusion escolar de nifios/as
y jovenes que presentan dificultades en su escolaridad y aquellos en situacion de
discapacidad.

La creacion de los C.S.A.Y.C. en la provincia del Chubut durante la década de los 90" y
principios del 2000, fue una de las formas de adherir a las politicas de integracion primero y
de inclusion escolar después, definidas a nivel Nacional, configurando nuevas practicas entre
las relaciones educacion especial y educacion comun. En particular, aquellas referidas a los
procesos de derivacion de educacion comiin a educacion especial de nifios/as en contextos de
pobreza.

Durante el trabajo de campo se pudo conocer que las derivaciones a educacion especial
estarian identificadas por dos procesos diferentes. El primero de ellos, vinculado al pase de un
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alumno/a de una escuela de educacion comun a una escuela de educacion especial. El
segundo, estaria representado en la incorporacion de alumnos/as a los denominados proyectos
“inclusion escolar” dependientes de educacion especial, y que forman parte del servicio de
apoyo que prestan los C.S.A.Y.C.

Desde la creacion de los C.S.A.Y.C. los ingresos a las escuelas de educacion especial han
descendido, sobretodo de aquellos nifios/as y jovenes que no necesariamente presentan una
situacion de discapacidad. Pero el numero de alumno/as identificados como matricula de
educacion especial se ha incrementado, debido al ingreso de nifios/as a los proyectos de
“inclusion escolar”, siendo necesario nombrar que la mayoria de ellos presentan supuestas
dificultades en sus aprendizajes debido a su situacidn social, econémica y cultural.

Esta investigacion se orienta desde la perspectiva etnografica en educacion (Rockwell, 1987)
que se centra en la construccion social de la escuela, la experiencia y la historicidad del sujeto
y los procesos sociales, atendiendo a la dindmica de los procesos heterogéneos en los que se
constituye permanentemente la experiencia escolar, donde sobreviven las huellas del pasado y
se producen cambios. Se interesa por el conocimiento de la cotidianeidad escolar, la
recuperacion de los sujetos sociales, sus representaciones y construcciones de sentido; y desde
lo metodologico se caracteriza por la dialéctica entre trabajo de campo y el trabajo conceptual
(Achilli, 2013).

El aporte del enfoque etnografico al estudio de las derivaciones de educacion comun a
educacion especial de nifios/as que habitan en contextos de pobreza, resulté fundamental dado
que permitid “documentar y visibilizar las tramas altamente naturalizadas de la cotidianeidad
escolar” (Sinisi, 2013). Actualmente bajo los denominados proyectos de inclusion escolar
estan siendo derivados a circuitos escolares diferenciados (Sinisi, 2012) de educacion
especial, nifios/as cuyas problematicas principales estarian vinculadas con su situacion social,
econdmica, de pobreza. Situacién ésta que termina naturalizando procesos de desigualdad
social y economica al interior del sistema educativo, como asi también desde un lugar de
“déficit” y “carencia” se vincula pobreza con educacion especial.

El interés por “documentar lo no documentado” (Rockwell, 1987:7) permitio conocer el lugar
que viene a ocupar el Centro de Servicios Alternativos y Complementarios respecto a las
relaciones entre educacion especial y educacion comun, legitimando procesos historicos de
exclusion escolar y generando diferentes experiencias escolares caracterizadas por procesos
de “rotulacion” y -estigmatizacion” de aquellos alumnos/as identificados como “incluidos” en

las escuelas de educacion comun.



La importancia de relacionar estos procesos que se dan a nivel de la cotidianeidad escolar con
procesos mas amplios en los que se configuran las tramas socioeducativas, a través de
fendmenos heterogéneos y contradictorios, permitid comprender que las politicas socio-
educativas de integracion y de inclusion terminan configurando procesos de exclusion y
discriminacion escolar, generando el efecto contrario con el que fueron fundamentadas dichas

politicas educativas.

Relaciones entre educacion comiin y educacion especial

El origen de la escuela publica remite a considerar una serie de principios basados en la
creacion de un colectivo de educandos bajo un mismo régimen de trabajo, con regulacion de
tiempos y espacios relativamente homogéneos, con un método Unico de ensefianza y una
educacion graduada y simultanea. De esta manera, se comienza a configurar una propuesta
escolar, donde lo mismo es significado como lo “comun” y el alumno “normal” como aquel
que cumple con las expectativas de desarrollo y de aprendizaje institucionalmente reguladas
por las condiciones de la escolarizacion definidas social y politicamente (Baquero, 2001).
Mientras que la escuela publica se expande y afianza sus mecanismos de intervencion,
incluyendo a una gran cantidad de alumnos/as que se integran con mayor o menor éxito al
funcionamiento escolar; excluye a quiénes “no entran” en los moldes establecidos.

Por ello la institucionalizacion de la educacion publica fue condicion de posibilidad para la
emergencia de la educacion especial (Alvarez-Uria, 1996), con la delimitacién de
instrumentos, clasificaciones, profesiones, instituciones, métodos de ensefanza y funciones
sociales que dan atencidn a aquellos alumnos/as que “no entran” en el modelo comun. Surge
asi el significante “especial” para nombrar lo “diferente”, lo que se aparta de lo establecido
como “normal”, y que va a requerir de un abordaje o tratamiento especifico. Configura una
forma de relacion entre educaciéon comun y educacion especial, que tiene vigencia hasta el
presente y convive con otras.

A continuacidn se intentara recuperar en el analisis el devenir histérico de las relaciones entre
educacion especial y educacion comun, centrdndonos particularmente en las formas y en las
practicas que se fueron generando y que fueron otorgando sentido a las tramas particulares
que encontramos en el presente.

Durante mi permanencia en la escuela especial pude hacer lecturas de algunos legajos de
alumnos/as de la escuela registrando que la mayoria de ellos habian ingresado debido a
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“problemas de conducta”, repitencias reiteradas, abandono, vinculadas a situaciones de
pobreza, problematicas sociales y familiares. Siendo los menos, los que presentaban una
situacion de discapacidad.

En las entrevistas realizadas a las docentes mas antiguas de la escuela, aparecian algunas de
estas cuestiones cuando se referian a sus primeros alumnos/as:

“Maes. Esp. 1: Muchos chicos con problemas de conducta que venian de escuela comun y
algunos con discapacidades severas....Habian algunos que si presentaban diagnostico,
paralisis cerebral, etc., el resto ingresaron por problemas de aprendizaje relacionados a
factores ambientales, de contextos desfavorables, poco estimulo, violencia familiar...” .
“Maes. Esp.2: en el comienzo de la escuela los chicos que ingresaban eran la mayoria
fracaso escolar, problemas de conducta, el que se portaba mal se decia este es para la
escuela especial, era muy bajo el numero de chicos con discapacidad propiamente
dicha...eran chicos producto del fracaso de la escuela comun, pero no importaba si no
aprendia por problemas emocionales o familiares, o porque el riesgo social y economico era
tan alto que no les permitia aprender, todos venian y todo eso se mezclaba, era una gran
mezcla de todo, hoy si te pones a pensar todos esos chicos nunca tendrian que haber venido a

la escuela especial, todos hoy estarian en la escuela comun...”

Estas citas muestran como la escuela especial comenz6 a constituirse en la receptora de todo
lo “diverso” y “heterogéneo” que la escuela comun no admitia, “haciéndose cargo” de un
circuito segregacionista al interior del sistema educativo, sobre todo para aquellos alumno/as
que no necesariamente presentaban una situacion de discapacidad. En este sentido, Eduardo
de la Vega (2010) en relacion a los origenes de la educacion especial en la Argentina, plantea
que los primeros rostros de la anormalidad en la escuela fueron los hijos de los inmigrantes o
los trabajadores rurales, los nifios huérfanos o abandonados, los marginales, los débiles.
Problematicas tan diferentes como la pobreza, el retardo mental, el atraso y la marginalidad
fueron unificadas por el discurso médico-psiquidtrico para ser objeto de ordenamiento y
control escolar (De la Vega, 2010).

Durante las décadas de los 80 y 90 en relacion al origen social y economico de los que se
suponia que eran los sujetos de la Educacion Especial, Berta Braslavsky y Maria Angélica
Lus, advertian los riesgos de procesos de estigmatizacion y discriminacién respecto a

determinados grupos sociales pobres.



Berta Braslavsky y Librandi, A. (1974)", planteaban que el origen social de los alumnos con
“Retardo Mental Leve” que concurrian a las escuelas diferenciales de Buenos Aires
generaban ciertas dudas en cuanto al posible proceso de segregacion y al temor de la creacion
de un sistema paralelo de sub-educacion para estos nifios cuyo principal problema consistia en
su condicion social (Braslavsky, B., 1984).

Por su parte, Maria Angélica Lus (1995) en relacion a la categoria de “Retardo Mental Leve”
afirmaba que en nuestro pais, el uso de dicha categoria gener6 muchas dificultades y errores
de apreciacion, asi como consecuencias negativas en la practica escolar, especialmente para
alumnos provenientes de sectores sociales econdomicamente desfavorecidos, grupos
marginados, poblaciones migratorias o con diferencias culturales, étnicas o lingiiisticas, dado
que son los que frecuentemente han sido incluidos dentro de esta clasificacion con un rétulo
de “leves”, para justificar los fracasos escolares y las derivaciones a ofertas educativas
especiales(paralelas).

Otra de las cuestiones que pude registrar en la escuela especial fue la ausencia de ingresos a
la escuela de alumnos/as “derivados” de la escuela comtn. Cuestion que me llevo a consultar
entre el grupo de docente y equipo directivo, las razones por las cuales no habrian ingresos
durante estos tltimos afios.

Algunas de las respuestas que fui obteniendo coincidian en que una de las primeras
principales razones tenia que ver con la creacion del C.S.A.Y.C., que de alguna manera a
través de sus intervenciones en las escuelas de educacion comun “frenaba” el ingreso a la
escuela especial de aquellos nifios que presentaban “problemas de conducta”, “déficit de

atencion” y sobre todo aquellos que presentaban repitencias reiteradas.

“Con la creacion del Centro se pudo frenar el ingreso de esos alumnos que por problemas de
conducta, repitencias y fracaso escolar ingresaban a la escuela... algunos venian después de
la cuarta repitencia, alumnos con un desfasaje importante en lo curricular... alumnos que
nunca deberian haber ingresado a la escuela y que hoy estan en escuela comun bajo el

proyecto de inclusion escolar”. (Entrevista a directora de la escuela especial).

Los docentes de la escuela especial y el equipo directivo, acuerdan en plantear como un
importante avance que determinados alumno/as no sean “derivados” de la escuela comun a la
escuela especial. Pero esta situacion se pone en tension cuando se abre la pregunta respecto al
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lugar que viene a ocupar el Centro de Servicios Alternativos y Complementarios, en estas

relaciones entre la educacion especial y educacion comin. Més precisamente, cabria la
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pregunta respecto a qué alumno/as esta “asistiendo’” actualmente el C.S.A.Y.C. y cuales
serian las fundamentaciones que se utilizan para justificar la incorporacion de determinados
niflos/as a los “proyectos de inclusion escolar”.

En este sentido, resulta necesario sefalar que los registros obtenidos durante el trabajo de
campo muestran que la matricula de educacion especial se ha incrementado notablemente
dado que el Centros de Servicios Alternativos y Complementarios depende del area del
educacion especial, situacion que coloca a los nifios/as destinatarios de sus intervenciones en
la encrucijada de doble matricula: de educacion comun y de educacion especial.

En las visitas realizadas al Centro de Servicios Alternativos y Complementarios mantuve
encuentros de tipo informales y algunas entrevistas en profundidad con el equipo directivo y
docentes de apoyo a la inclusion, quiénes concurren a las escuelas de educacion comun a
realizar la “asistencia” a determinados alumnos/as que presentan dificultades en sus
aprendizajes.

Tanto el equipo directivo como las docentes acuerdan en sefialar que la mayor demanda que
recibe el Centro de Servicios Alternativos y Complementarios por parte de las escuelas de
educacion comun, estd vinculada a nifios y nifias con “problemas de aprendizaje” relacionados
a problematicas sociales, culturales, econdémicas, etc. A su vez, identifican a la escuela
“carenciada” de la localidad como la que mas demanda realiza y donde existe la mayor

cantidad de alumnos/as “incluidos” (alumno/as que estan en el proyecto de inclusion escolar).

“La escuela que mas demanda es la (X), por la particularidad misma de esa escuela, es de
un barrio que quizas sea el carenciado de la localidad, chicos con poco estimulos, con
problemas sociales, chicos que casi no concurrieron al jardin y bueno... donde lo importante
para muchas familias no es que vayan a las escuelas y si vas a la escuela y bue... vas a la

escuela, es una escuela que queda en la periferia...”. (Directora del C.S.A.Y.C)

Una de las docentes de apoyo a la inclusion que concurre a esa escuela, ante la pregunta
acerca de por qué cree que algunos de sus alumnos/as estan en el proyecto de “inclusion

escolar” plantea:



“Algunos eran mas por problemas sociales (...)C era también por cuestiones familiares,
sociales, cuando vos leias el informe no tienen un diagnostico (...) se ponia en juego esto de
la alimentacion, el chico que no tiene una alimentacion no puede pensar, no le podes exigir
mds de lo que él puede llegar a ver en ese momento y que si él va a estar pensando todo el
tiempo que necesita algo para comer, o que tiene que comer algo(...)"".

“Esto incide directamente en el aprendizaje, chicos que vienen con conflictos familiares de
violencia, de maltrato y les afecta el aprendizaje (...) Tenés varias cuestiones, la desnutricion
es una mas, pero tenés maltrato fisico, maltrato social (...) Y eso con el tiempo ha traido

deterioro... (...)"

Resulta recurrente la vinculacion de los problemas en el aprendizaje de los alumnos/as con
las condiciones sociales, culturales, los modos de crianza, la situacion familiar, de pobreza,
para explicar las posibilidades de aprender en términos de “capacidades” y “disposicion”.
Estas concepciones, muchas veces presente en el sentido comun de los agentes escolares
remite a la tesis que sostiene la existencia de una “cultura de la pobreza” (Lewis, 1959), en
relacion a una concepcidn de cultura etnocéntrica, donde el “déficit o privacion cultural” de
las familias pobres se define en contraposicion al conjunto de habitos, normas, valores y
creencias propias de los sectores dominantes de la consagrada “cultura” (Montesinos, 2002).
De este modo, el problema se encontraria en los sujetos en su situacion de pobreza y no en la
estructura econdmica y politica de la sociedad.

En este sentido, Paula Montesinos y Liliana en el marco de una investigacion realizada entre
los afios 2000-2002, analizan las relaciones entre las representaciones sobre la nifiez que
viven en contextos de pobreza, las précticas institucionales con ella relacionadas y su
vinculacion con los circuitos de inclusion —exclusion social y educativa. Estas investigadoras
realizan un aporte un interesante respecto a coémo la infancia en contextos de pobreza es
objeto de una educacion diferente/desigual que reciben de las escuelas donde los nifos/as
transitan su escolaridad y como estd dimension también contribuye a un presente y un futuro
de frustracion y exclusion (Sinisi, L. y Montesinos, M.P. 2003:64). También afirman que
determinadas concepciones respecto a la pobreza vinculadas a definiciones tedricas de
pobreza “digna” e “indigna” (Montreal, 1996)" continfian persistiendo a pesar de que muchos
ya reconocen que no es un “estado” que se elige.

En concordancia con el andlisis anterior, se podria plantear que los proyectos de “inclusion
escolar” legitiman procesos de derivacion a educacion especial de muchos nifios/as que por
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sus supuestas dificultades vinculadas a contextos de pobreza, terminan transitando su
escolaridad en las escuelas de educacion comun cémo sujetos de la educacion especial,
justificado en la necesidad de que deben recibir una educacion “diferenciada”.

En relacion a ello, las investigaciones etnograficas realizadas por Liliana Sinisi (1999) dan
cuenta del uso del concepto integracion, el cual sirve para dar cuenta de multiples situaciones:
para explicar las diferencias en el aprender, en los modos de actuar de aquellos que no
responden a las expectativas de la escuela, ya sean migrantes, con experiencia de pobreza, con
discapacidad u otros, como asi también para justificar las acciones que llevan adelante los
docentes de educacion especial en las escuelas comunes. Situacién que la autora denomina
“homologizacion paradodjica” que se realiza entre los procesos de integracion de la diversidad
y aquellos otros referidos a la incorporacion de la escuela comin de los niflos con

discapacidades fisicas o necesidades educativas especiales” (Sinisi, L. 1999: 212).

Problematizando procesos contradictorios de exclusion/inclusion escolar

A partir de encuentros y charlas informales con algunas docentes de apoyo a la inclusion del
C.S.A.Y.C, pude registrar e interpretar algunas practicas de tipo “diferenciadas” que
realizaban con sus alumnos/as las cuales se caracterizan por el predominio de lo “asistencial”
por sobre lo pedagogico. Cuestion €sta que nos remite por un lado, a la historica discusion al
interior del campo de la educacion especial vinculada a la fuerte influencia que tuvo y que
tiene el saber médico en el campo de la educacion especial dejando como herencia practicas
escolares basadas en la “asistencia”, la “cura”, lo “correctivo”, la “tutela” y el “cuidado”,
como lo Unico posible que se puede hacer por los sujetos “de” la educacion especial.

Por otro lado, estas practicas generan procesos de exclusion, estigmatizacion y patologizacion
al interior de las escuelas de educacion comun en relacion a aquellos nifios/as que a partir de
su “necesidad” y patologia “dependen” en su escolaridad de las intervenciones de las docentes
de apoyo a la inclusion, es decir de la educacion especial.

“Inv: y en esa aula cuantos alumnos tenés?

Doc. de apoyo a la inclusionl: ahi tengo 4 alumnos

Inv. Y qué dificultades presentan?



Doc. de apoyo a la inclusionl: con J para lo unico que entro es para explicarle la consigna,
porque por ahi la maestra del aula la explica en general y se olvida que hay que explicarsela
a él en forma individual...

Inv.: por qué, que problemdatica tiene?

Doc. de apoyo a la inclusionl: en realidad no tiene diagnostico, pero si es muy olvidadizo y
lento para hacer las actividades... en realidad nunca termina las tareas a tiempo, ni siquiera
puede terminar de copiar del pizarron...

Inv.: y por qué estd en e | proyecto de inclusion?

Doc. de apoyo a la inclusionl: porque repitio dos veces primero y ahora estd en segundo con
adecuaciones...

Inv.: cudles serian esas adecuaciones?

Doc. de apoyo a la inclusionl: y... un poco lo que te venia contando... entro al aula me
siento al lado de él, le repito la consigna, le copio la actividad en una hoja y se la dejo al
lado para que la siga copiando, lo ayudo a que termine la tarea...

Inv.: y con los contenidos escolares, él puede hacer lo que hace el resto de sus comparieros?
Doc. de apoyo a la inclusionl: si él puede, hace lo mismo que el resto, la maestra no le
prepara ningun contenido ni actividad en especial... solo tiene esto que te contaba... es un
poco lento...

Inv.: y por qué crees que tiene este problema?

Doc. de apoyo a la inclusionl: y... él es el menor de unos hermanos que todos tienen estas
caracteristicas y todos tuvieron el apoyo del Centro, son de esas familias muy carenciadas
que parece que la escuela no les interesa mucho y creo que los padres no terminaron la
primaria... igual es una familia muy conocida en el barrio por tener siempre problemas de

’

violencia con los vecinos...’

“Inv.: cuantas veces lo ves a M durante la semana?

Doc. de apoyo a la inclusion2: Todos los dias... igual antes entro a otra aula porque M entra
mas tarde..

Inv: por?

Doc. de apoyo a la inclusion2: porque tiene horario reducido

Inv.: y quién decidio esa reduccion horaria?

Doc. de apoyo a la inclusion2: en realidad fuimos en una reunion, la docente de aula y

nosotros desde el Centro... en realidad no tiene diagnostico todavia, pero tiene problemas de
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conducta muy reiterados, parece que en la casa no tiene muchos limites porque lo cuida una
tia y la mamad no esta en todo el dia porque trabajo y la tia es muy joven y como que ella hace
su vida cuando esta con él...

Inv.: y puede hacer las actividades que el resto hace, tiene los mismos contenidos?

Doc. de apoyo a la inclusion2: si porque en realidad es mas de conducta lo que él tiene... que
si le afecta al aprendizaje porque en el aula no para de pegarle a sus comparieros pero él

puede hacer lo que él resto hace, lee y escribe bien...”

Algunos agentes escolares que intervienen en los procesos de derivacion de educacion comun
a educacion especial, advierten posibles efectos a modo de consecuencias respecto a los
nifios/as y jovenes con los que estd interviniendo el C.S.A.Y.C. que por su condicién de

“pobreza” estan bajo el proyecto de “inclusion escolar”.

“Super. educ. esp.: es una realidad que pasa en toda la provincia y que pasa en todos los
centros de servicios alternativos y complementarios... tenés mds del 60% de matricula
asistida que son chicos que vienen de contextos desfavorecidos (...)El chico que fue incluido
por el CSAYC, sufre este estigma por el resto. Con qué necesidad? Si no es un chico que las
dificultades son derivadas de una discapacidad? Porque a raiz de otras situaciones, sociales,
familiares y otras (...) lamentablemente es mucha la matricula que sufre estas cosas (...) i
vos empezds a ver el patron de demanda que hay, se condice con el imaginario social de la
comunidad. En la escuela (X), para el imaginario colectivo es la escuela de los pobres y para
el director y muchos de sus docentes la pobreza es sinonimo de discapacidad... (...)

Qué se debe hacer con esta matricula? Eso es lo que no se termina de definir. En la escuela
tienen 4 repitencias. 4 repitencias! Entonces, uno para no sentirse complice de que va a
repetir, qué hace?... que los tome el Centro y bueno... muchas veces yo sinceramente digo,
mira, no es para el centro, pero sabés que? Si no los toma el centro va a repetir, con muchos

chicos me pasa”. (Entrevista realizada a la Supervisora de educacion especial)

Estas formas de derivacion de educacion comun a educacion especial que se producen a partir
de las intervenciones de los Centro de Servicios Alternativos y Complementarios, dan cuenta
de procesos complejos y contradictorios de inclusion/exclusion escolar. Por un lado, se parte
de concepciones que consideran que los contextos de pobreza significan un “déficit” en
relacion a las posibilidades educativas de nifios/as, inscribiéndolo como una carencia,
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deficiencia, incapacidad, retraso, inferioridad no sélo social y econdmica, sino también
cultural y simbdlica, y ante ello la necesidad de pensar en una oferta educativa “diferenciada”.
Por otro lado, esta oferta educativa es identificada con la educacion especial a través de las
intervenciones de los Centros de Servicios Alternativos y Complementarios, configurandose
asi circuitos escolares diferenciados (Sinisi, 2010)" que vincularfian a la pobreza con la
educacion especial.

De esta manera, el C.S.A.Y.C. en el marco de las actuales politicas de “inclusion escolar” y a
través de procesos invisibilizados y naturalizados de exclusion escolar, termina ocupando el
lugar que historicamente tuvo la educacidon especial al interior del sistema educativo,
receptora de determinados alumnos/as que “no cumplian” con los requerimientos de la
escuela comun.

Para finalizar, se podria plantear que las intervenciones del Centro de Servicios Alternativos y
Complementarios de la Provincia de Chubut, en situaciones donde las escuelas de educacion
comun ponen en duda las posibilidades de aprender de los nifios y nifias debido a su situacion
social y econdmica se pone en tension con las politicas socio-educativas de integracion y de
inclusion escolar que le dieron origen. De tal manera, que los “efectos” (en términos de
Trouillot, 2001) tal vez no buscados, terminan configurando circuitos escolares

diferenciados, generando contextos de exclusion y discriminacidn escolar.

Palabras Finales

A pesar de las sucesivas reconceptualizaciones al interior del campo de la Educaciéon Especial
a través de los denominados paradigmas de “integracion” y de “inclusion” escolar, podriamos
decir que los procesos de segregacion y exclusion continlian existiendo en la cotidianeidad
escolar.

La mayoria de la matricula que transita su escolaridad como alumno/a “incluido”, no
necesariamente presentan una situacion de discapacidad, sino como se planted anteriormente
son nifios/as que la nica “necesidad” es su situacion de pobreza. Situacion que profundiza los
procesos estigmatizacion y discriminacion para estos nifios/as “pobres” y que desde un lugar
de “déficit” y “patologia” naturalizan las desigualdades sociales y econémicas.

En este sentido, se espera contribuir con esta investigacion a la inauguracion de procesos de
discusion y reflexion en las escuelas de educacion comun y especial, en los ambitos
académicos y de produccion de las politicas educativas, en torno a la problematica que
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generan las derivaciones de educacion comun a educacion especial de nifios y nifias que
habitan en contextos de pobreza, y cémo ello supone circuitos escolares diferenciados,
siendo necesario e inevitable discutir si deberia ser la educacion especial quien realice una
oferta escolar para estos nifios y nifias, y si realmente necesitarian una propuesta educativa
diferenciada y como ello se vuelve tan recurrente en los actuales contextos de desigualdad

econdmica y social.

NOTAS

"En el marco de la tesis de Maestria en Psicologia Educacién UBA que actualmente se encuentra en proceso de
elaboracion y cuya directora es la Lic. Liliana Sinisi.
" A partir de ahora C.S.A.Y.C.

il Braslavsky, B. y Librandi, A. (1974) Origen social de los alumnos que concurrian a las escuelas diferenciales
de Buenos Aires. Investigacion realizada en la Universidad de Buenos Aires.

¥ Denominacién que suelen utilizar las docentes apoyo a la inclusion cuando definen el tipo de intervencion que
realizan en las escuelas de educacion comun.

V Siguiendo a Pilar Montreal (1996), la pobreza “digna” estd representada por aquellos pobres adaptados a la
sociedad y que cumplen sus deberes sociales. Su permanencia en el estado de pobreza se atribuye a una cuestion
de tiempo o de mala suerte. Por otro lado, la pobreza “indigna”, esta ligada a la delincuencia, al alcoholismo, a
la drogadiccidn, la prostitucion y el comportamiento patologico e incivico (Montreal, 1996).

" Sinisi, L. (2010) se aproxima a la conclusion de que “paralelamente a los intentos -factibles o no- de las
politicas socio-educativas de los ultimos afios de promover la inclusion, se producen a nivel de lo escolar
circuitos diferenciados que etiquetan, tipifican y rotulan a los nifios que no cumplen con el formato de “alumnos
deseados” (Sinisi, L. 2010: 9).
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