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ENSINO FUNDAMENTAL DE NOVE ANOS:
CONCEPGOES E PRATICAS DOS EDUCADORES

DO 1° ANO

Queiroz Furtado, Valeria - Daniele Ferraresi, Paula

Universidade Estadual de Londrina

Resumen

A presente pesquisa objetivou investigar sobre a implantagéo da nova
organizacéo do ensino fundamental nas escolas da rede municipal de
Londrina/PR. Buscou-se avaliar se os professores estao esclarecidos
a respeito das orientagbes pedagogicas para 0S anos iniciais do
ensino fundamental de nove anos— sua justificativa e implicagdes
e saber 0 que pensam sobre a alteragdo. Para tal, foram realizadas
entrevistas semiestruturadas com 10 professoras de 5 diferentes
escolas. Os dados obtidos foram analisados quantitativamente e
qualitativamente, utilizando-se como método a analise de contetido.
Osresultados evidenciaram grande desconhecimento dos professores
acerca do processo de ampliac&o do ensino fundamental e a falta de
assessoria e orientacdo por parte dos drgéos publicos. Constatou-se,
ainda, que as professoras, em sua maioria, ndo receberam formagéo
para atuar conforme as necessidades advindas da ampliagdo do
ensino fundamental. Conclui-se que ha a necessidade de maiores
orientaces e assessoria as escolas e professores da rede municipal
de Londrina, para que o ensino no 1° ano atenda as exigéncias
contidas na Lei 11.274/06.

Palabras Clave
Ensino fundamental Formagcéo docente

Abstract

NINE YEAR FUNDAMENTAL EDUCATION: CONCEPTS AND PRACTICES
OF TEACHERS OF THE 1ST YEAR.

This research aimed to investigate the implementation of the new
organization of basic education in public municipal schools of
Londrina city, Parana state in Brazil. We evaluated the information
and knowledge of teachers about the pedagogical guidelines for the
early years teaching elementary school for nine years, its justification
and its implications and know what they think about the change.
To this end, semi-structured interviews were conducted with 10
teachers from five different schools. The data obtained were analyzed
quantitatively and qualitatively, using as a content analysis method.
The results showed great lack of knowledge by the teachers about
the process of extension of basic education and lack of advice and
guidance from government agencies. It was found also that the
teachers, most of them, have not been trained to act according to
the needs arising from the extension of basic education. We conclude
that there is a need for further guidance and advices to schools and
teachers in the public school in Londrina to the teaching in the first
year attend the requirements contained in the Law 11.274/06.

Key Words
basic education teacher training

Introducio

Nos Ultimos anos, diversas medidas pulblicas tém sido adotadas
com o intuito de obter melhorias na qualidade do ensino brasileiro,
com atencdo especial ao ensino fundamental. Em 2006, com a
promulgacdo da Lei 11.274/06, a duragdo do ensino fundamental foi
ampliada, passando a ser de nove anos, com inicio da escolarizacéo
aos seis anos de idade, sendo obrigatoria esta forma de organizacdo
do ensino fundamental a partir do ano de 2010.

Segundo o Ministério da Educagdo, tal mudanca busca equiparar
as oportunidades educacionais entre as camadas mais populares
da sociedade brasileira e as mais favorecidas. Assim, essa iniciativa
representa um “grande avango na realidade educacional brasileira,
visto que muitas criangas nessa faixa etaria ndo estavam incluidas
na educacgdo infantil e ndo tinham acesso ao ensino fundamental”
(Flach, 2009, p. 515).

Assim, segundo o Ministério da Educagdo, o ingresso da crianca
a0s 6 anos na escola poderia oportunizar um salto na qualidade
da educagdo ao aumentar o tempo de permanéncia na escola e 0
sucesso no aprendizado. Estudos recentes realizados pelo Sistema
Nacional de Avaliacdo da Educacdo Basica (Saeb) mostraram que
criangas com historico de experiéncia na pré-escola obtiveram
melhores médias de proficiéncia em leitura (Brasil, 2007). Este dado
permite concluir que “quando as criangas ingressam na instituico
escolar antes dos sete anos de idade, apresentam, em sua maioria,
resultados superiores em relagdo aquelas que ingressam somente
aos sete anos” (Brasil, 2007, p. 5).

Além disso, com um ano de acréscimo, as escolas conseguiriam uma
melhor socializagéo e inser¢@o da crianga em um universo cultural
novo, criando mais oportunidades de aprendizado (Santos & Vieira,
2006). Com isto, haveriam melhores condicfes para a alfabetizacdo
das criancas, sendo este considerado um dos problemas historicos
da educacdo brasileira.

Analisando-se atentamente os documentos oficiais podem-se
identificar ainda outros fatores motivadores para a ampliagdo do
ensino fundamental, como a necessidade de uniformizar o sistema
de educac@o basica no pais. Outro objetivo da politica de ampliagdo
do ensino fundamental foi equiparar o sistema educacional brasileiro
ao de outros paises da América Latina.
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Segundo o Ministério da Educacdo, estas foram as razoes que
justificaram as mudancas e medidas de ampliagdo do ensino
fundamental, de ordem tanto pedagdgica quanto financeira e politica.
No entanto, ainda persistem muitas dividas quanto a real alteragéo
provocada por esta nova organizagdo do ensino fundamental (Gorni,
2007). Para alguns, a politica de ampliacdo do ensino fundamental,
por promover a antecipacdo da idade escolar, trata-se de uma
antecipacdo da alfabetizagio, enquanto para outros trata-se de
apenas uma alteracdo de nomenclatura, mantendo-se inalterado o
trabalho que se desenvolve junto & mesma.

Conforme afirma Flach (2009), considerando-se que a ampliagdo do
ensino fundamental é uma antecipagio da alfabetizacéo, ela deve
ser cuidadosamente analisada, por implicar na supressdo de um
importante trabalho realizado na educagéo infantil, que focaliza o
desenvolvimento da crianga enquanto individuo e ser social. Assim,
esta medida pode significar um “desrespeito pelo direito de ser
crianga, quando inclui precocemente as criangas na escola sem a
devida reorganizacdo pedagdgica para o atendimento. Esse direito
violado jamais podera ser resgatado” (Flach, 2009, p. 517).

Uma leitura atenciosa dos documentos elaborados pelo Ministério da
Educacdo que tratam da ampliagio do ensino fundamental responde
a algumas destas duvidas. Apesar de conterem orientagcdes breves
e gerais, esclarecem que a antecipacdo da idade escolar obrigatdria
“néo se trata de transferir para as criancas de seis anos os contetdos
e atividades da tradicional primeira série, mas de conceber uma nova
estrutura de organizagéo dos conteudos em um Ensino fundamental
de nove anos, considerando o perfil de seus alunos” (Brasil, 2004,
p. 17).

Os documentos mostram, ainda, que também ndo se trata de
transferir para o ensino fundamental os conteudos trabalhados com
as criangas de seis anos na educagcdo infantil (Brasil, 2007).

Assim, o ensino fundamental de nove anos envolve uma
reestruturacdo do curriculo e uma readequacdo das escolas, para
que sejam estruturalmente capazes de receber os novos alunos, e
pedagogicamente capazes de educa-los de forma mais democratica,
justa e igualitaria.

Esta nova estrutura de organizacdo dos contetdos é de grande
importancia uma vez que, conforme afirma Flach (2009), “apenas
ampliar o tempo de duracdo da escolaridade obrigatoria, através
da inclusdo precoce no processo educativo, sem criar mecanismos
que respeitem o direito a infancia e que possibilitem a permanéncia
e aprendizado dos alunos na escola ¢ medida que permanece no
campo da utopia” (p. 516).

Segundo o Ministério da Educacgdo, no ensino fundamental de oito
anos, os professores enfrentavam dificuldades quanto & grande
quantidade de contetdos a serem ministrados na 12 série (Brasil,
2009). Consequentemente, muitos professores “esforgavam-se para
alfabetizar o aluno no primeiro semestre da primeira série. A partir
dai, procurava-se adentrar a programacdo “especifica” desse nivel
de ensino” (Brasil, 2009, p. 7).

Portanto, a proposta da ampliagéo do ensino fundamental consiste
na antecipacdo do ingresso na escolaridade obrigatoria, ocorrendo
a0s 6 anos de idade, e se constitui “uma possibilidade para qualificar
0 ensino e a aprendizagem dos conteudos da alfabetizacdo e do

letramento” (Brasil, 2007, p. 10), uma vez que estes passam a ser
trabalhados ao longo de 2 anos letivos, e ndo apenas 1 como no
ensino fundamental de oito anos (Brasil, 2009).

A Lei 11.274/06 e as alteragdes implicadas com sua promulgagéo
incentivaram umvolume consideravel de estudos e produgdes tedricas.
Tais trabalhos abordam os diferentes olhares sobre a ampliagdo do
ensino fundamental de nove anos, tendo algumas pesquisas se
concentrado na analise documental, outras avaliaram a perspectiva
dos professores, e outros ainda que trabalharam com observacoes da
dindmica de sala de aula nesse novo contexto do ensino fundamental.
Dessa forma, tais estudos e pesquisas engrandecem a discussao
acerca do ensino fundamental de nove anos, seja apontando falhas
e caminhos pela analise documental, seja analisando como o ponto
de vista dos participantes deste processo, ou seja descrevendo o que
ocorre na pratica cotidiana de sala de aula.

Os resultados destas pesquisas revelam que durante aimplementagéo
do ensino fundamental, a participacéo dos professores em discussoes
prévias e nas tomadas de decisao foi desconsiderada, por ser pautada
por alguns desencontros.

Além disso, os resultados encontrados também apontaram para
a existéncia de problemas estruturais na escola, para a precaria
formacdo dos professores e para a ndo mobilizagdo das instituicoes
no sentido de reestruturacdo do trabalho pedagdgico assim como a
inseguranca das professoras quanto aos conteudos e as estratégias
a serem adotadas, repeticdo de estratégias na condugdo das aulas e
excessiva preocupacao das escolas com o letramento e alfabetizagao.
(Moya, 2009; Rocha, 2009;Dantas & Maciel,2010; Gorni, 2007;
Santos & Vieira (2006)

Levando em consideragéo estes aspectos e uma vez que a proposta foi
implantada, faz-se necessério investigar como ela vém acontecendo
e como as escolas tém-se adequado a ela, avaliando as dificuldades
existentes, suas implicagdes e possiveis formas de superagao.

Assim, a presente pesquisa objetivou verificar, junto aos professores
que atuam no primeiro ano, como a implantacdo do ensino
fundamental de nove anos tem ocorrido nas escolas da rede
municipal de Londrina-PR. Buscou-se avaliar se os professores estéo
esclarecidos a respeito das orientagfes pedagogicas para 0s anos
iniciais do ensino fundamental de nove anos— sua justificativa e suas
implicacdes e saber o que pensam sobre a alteragao.

Método

Participaram da presente pesquisa 10 professoras que lecionavam
para 0 1° ano do ensino fundamental, provenientes de 5 escolas da
rede municipal da cidade de Londrina, PR. Todos os participantes
eram do sexo feminino, com idades variando entre 25 e 51 anos.

Para a realizacdo das entrevistas foi utilizado um roteiro de entrevista
semi estruturado, além de um gravador portatil Panasonic, modelo
RR-US470, para o registro das entrevistas.

Apos coletados os dados, estes foram analisados quantitativa
e qualitativamente, visando-se um melhor aproveitamento dos
mesmos. Todo o material das entrevistas foi codificado por meio de
recortes em unidades de contexto e de registro, e categorizados,
segundo os requisitos para uma boa categoria como: exclusdo
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mutua, a homogeneidade, pertinéncia, objetividade, fidelidade e
produtividade (Goldemberg & Otutumi, 2008). A categorizacdo é o
procedimento de agrupar dados considerando-se a parte comum
existente entre eles.

Em seguida, realizou-se como metodologia de andlise a Analise de
Conteudo. (Bardin, 2010). Tal andlise envolveu: a) a identificacdo
dos temas e sua posterior divisdo em unidades de respostas; b) o
recorte dos textos de acordo com os contelidos apresentados; € c)
0 agrupamento e a categorizacdo das unidades de respostas, que
representam o conjunto de ideias comuns ao grupo pesquisado.

Posteriormente os dados foram organizados em tabelas, as quais
apresentaram ndo s6 as categorias construidas no trabalho, como
também frequéncias e percentuais referentes as mesmas. E relevante
esclarecer que, em casos em que as participantes forneceram
respostas pertencentes a mais de uma categoria, ao calcular as
frequéncias e percentuais foi considerado como valor total o nimero
de ocorréncia das respostas, e ndo o total de entrevistadas, como foi
feito em casos de cada professora apresentar uma dnica resposta.

Resultados e discussao

Verificou-se, nas entrevistas realizadas, que 30% das professoras
participantes tiveram o seu primeiro contato com a proposta de
ampliagdo do ensino fundamental através de conversas e/ou
discussdes realizadas na faculdade, enquanto cursavam a graduacao,
conforme pode ser visto na Tabela 6.1.

Tabela 6.1. Primeiro contato com a proposta de ampliacdo do ensino
fundamental

Categorias de respostas F %
Através de informagdes obtidas na graduacdo 3 30
Através de informagdes obtidas na pos- 1 10
graduacao.
Através de grupos de estudos realizados na 2 20
escola.
Através de palestras realizadas pela Secretaria 2 20
Municipal de Educacgo.
Através de acompanhamento das leis
que fundamentam a ampliag&o do ensino 2 20
fundamental.

fundamental, realizando um estudo da proposta antes mesmo dela
ser implantada. No entanto, tais professoras atuavam na época na
Secretaria Municipal de Educacgdo, e tiveram este contato com a
proposta através de seu oficio, € ndo como professoras.

Observando-se os dados apresentados na Tabela 6.1, pode-se inferir
que os professores ndo tiveram acesso a proposta de ampliagdo do
ensino. Tais dados corroboram com os observados por Gorni (2009),
cuja pesquisa mostrou que apenas 5 das 12 escolas entrevistadas
(0 que corresponde a 42% da amostra) tiveram seu primeiro contato
com a proposta de ampliagio do ensino fundamental através do
Nucleo Regional ou Secretaria Municipal de Educagdo, enquanto a
maioria (7 escolas, 0 que corresponde a 58%) se informou através da
midia e/ou conversas informais.

Ainda sobre o contato com a proposta, foi investigado se as
participantes da pesquisa tiveram acesso aos documentos do
Ministério da Educagéo que dissertam sobre o ensino fundamental
de nove anos.

Verificou-se que 40% das entrevistadas ndo tiveram acesso aos
documentos oficiais, e 30% tiveram-no ao realizar pesquisas
individuais na internet, por conta prépria. Outros 20% das professoras
afirmaram que estudaram os documentos oficiais antes da
implantagdo do ensino fundamental de nove anos em Londrina, uma
vez que atuavam na Secretaria de Educacéo, na época. Apenas 10%
das professoras afirmaram terem acesso aos documentos através da
escola em que trabalhavam.

Estes dados impressionam pelo alto indice de professoras que ndo
tiveram acesso aos documentos e pelo baixo indice de professoras
que tiveram este acesso através da escola. Os dados obtidos por meio
das entrevistas sugerem que, mesmo com os documentos em maos,
faltam as escolas informagOes sobre como se organizar e realizar a
ampliagdo do ensino fundamental de nove anos.

Com o presente estudo fica evidente que houve falta de
esclarecimentos e assessoria as escolas por parte de 6rgaos publicos,
como mostra a literatura (Rocha, 2009; Gorni, 2009).

E neste contexto de falta de assessoramento, no entanto, que as
escolas tiveram que se adaptar & ampliagdo do ensino fundamental
e realizar as medidas necessarias a nova organizacdo deste nivel de
ensino. Assim, investigou-se na presente pesquisa quais foram as
medidas adotadas pelas escolas, conforme mostra a Tabela 6.2.

Tabela 6.2. Medidas adotadas pelas escolas para adequar-se a nova
organizacdo do ensino fundamental

A Tabela 6.1 mostra, também, que 20% da populagdo entrevistada
foi informada sobre a ampliagdo do ensino fundamental através de
palestras realizadas pela Secretaria Municipal de Educac&o. Também
apenas 20% das participantes afirmaram ter sido informadas sobre
a ampliagdo do ensino fundamental e suas possiveis implicagdes
através de grupos de estudos realizados na escola. Apenas 10% das
entrevistadas informaram ter obtido contato com a proposta durante
0 curso de pos-graduagéo.

Vale ressaltar, ainda, que 20% das professoras entrevistadas
acompanharam as leis que fundamentam a ampliagdo do ensino

Categorias de respostas F %

Mudancas na proposta pedagogica (maior
utilizacdo de recursos ladicos; introdugdo para 4 40
alfabetizacéo).

Realizagdo de grupos de estudos e discussoes
na escola sobre o ensino fundamental de nove
anos. 2 20
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Reformas na escola para acolher o ingresso dos 1 10
novos alunos.

Mudancas na organizacdo das turmas para 2 20
liberar salas.
N&o sei. 1 10

Na Tabela 6.2, observa-se que 40% das respostas envolveram
mudancas na proposta pedagdgica e 20% referiram-se a grupos de
estudos e discussdes sobre a proposta, enquanto 10% das respostas
dizem respeito a reformas estruturais, como a construgdo de novas
salas, parques, bibliotecas, etc. Outros 20% das respostas referiram-
se a mudancgas na organizacdo do espaco, em que algumas turmas
do ensino fundamental de 8 anos foram fundidas, de forma a ocupar
uma unica sala de aula e liberar outra sala para que estas pudessem
acolher as novas turmas de 1° ano. Apenas uma professora (10%)
ndo soube afirmar quais alteracdes ocorreram na escola durante a
implantacdo devido ao seu recente ingresso na carreira docente.

Com relacdo as mudancas pedagogicas, a fala das professoras
entrevistadas mostra que estas consistiram em uma maior
preocupacdo em utilizar recursos Iidicos em sala de aula e uma
diminuicdo das exigéncias em relagdo a antiga 12 série do ensino
fundamental.

Considerando-se as afirmagdes do Ministério da Educacéo, segundo
as quais a ampliacdo do ensino fundamental deve ser acompanhada
por uma reestruturagio do curriculo e da proposta pedagdgica do
ensino fundamental (BRASIL, 2004, 2007, 2008), o dado obtido na
presente pesquisa é preocupante, pois demonstra que apenas 40%
da amostra realizaram tal reestruturagéo.

Dantas & Maciel (2010) também verificaram, em seu estudo, que
poucas escolas realizaram as adequagbes necessarias para a
implantagdo do ensino fundamental de nove anos, e questionam “em
que medida pode-se cogitar uma estruturagdo do ensino fundamental
num contexto onde ndo esta claro o que é a educacdo infantil e o que
significam os primeiros anos do Ensino fundamental (p. 165). Assim,
os autores sugerem que tal problema seja consequéncia da falta de
orientagdo e assessoria as escolas.

Segundo o Ministério da Educacéo, além das mudancas pedagdgicas,
as mudangas estruturais do ambiente escolar também sdo de
extrema relevancia para uma adequada implantacdo do ensino
fundamental de nove anos. Além disso, para atender as necessidades
da crianga de 6 anos e acolhé-las no espago escolar, precisam-se de
novas salas de aulas, carteiras escolares, livros didaticos e diferentes
recursos lidicos, com variedades de jogos e brinquedos (Brasil,
2004; Brasil, 2007).

Ainda com vistas a avaliar o processo de ampliagdo do ensino
fundamental nas escolas municipais de Londrina, buscou-se
conhecer sobre a atuagdo profissional das participantes antes
de assumirem uma turma de 1° ano. Verificou-se que 60% das
professoras entrevistadas lecionavam para a 12 e/ou 2 série do
ensino fundamental antes de comegar a lecionar para o 1° ano do
ensino fundamental de nove, contra 20% que trabalhavam com
educacdo infantil. Uma professora (10%) relatou ndo ministrar aulas
antes do ensino fundamental de nove anos, e outra (10%) afirmou

que anteriormente trabalhava com alfabetizagéo de adultos.

0 fato de grande parte das professoras estarem inseridas no
contexto de ensino fundamental antes da medida de ampliagdo
para nove anos de duracdo poderia sugerir que tais professoras
estavam acompanhando as mudancas referentes a este nivel de
ensino. No entanto, poucas delas tiveram acesso aos documentos
oficiais do Ministério da Educacdo e acompanharam o tramite das
leis antes da aprovacédo da ampliacdo. Este dado vem para reafirmar
a constatagdo do presente estudo de que houve falta de preparagéo
para a implantacdo da proposta do ensino fundamental de nove anos.

Nesse sentido, investigaram-se as metas que as professoras
entrevistadas da pesquisa colocaram para serem alcangadas ao
final do ano letivo, buscando-se avaliar se estas condizem com as
orientactes propostas pelo Ministério da Educacéo a este respeito.
As metas adotadas pelas participantes serdo apresentadas na Tabela
6.3, a seguir.

Tabela 6.3. Metas a serem alcancadas pela crianca ao final do
primeiro ano

Categorias de respostas F %

Ter conhecimento das letras do alfabeto e seus 7 26
respectivos sons.

Ter nogéo de texto e realizar leitura simples e 5 19

construcdo de palavras simples.

Ter bom raciocinio l6gico: nogao de espaco,

de conservacdo de quantidade, classificacéo e 4 15
seriacéo.
Ter nogdes basicas de matematica: nameros, 3 11

soma, subtragao.

Ter boa oralidade. 3 11

Ter boa coordenagio motora. 2 7
Ter boa socializag&o. 1 4
Estar alfabetizada. 2 7

Verificou-se, com a Tabela 6.3, que a meta mais citada pelas
professoras (26%) referia-se ao conhecimento de todas as letras do
alfabeto, enquanto 19% referiram-se a nogdes de texto, realizagdo
de leituras simples e escrita de palavras simples (como por exemplo,
0 proprio nome do aluno). Outros 15% das respostas envolveram
metas como ter bom raciocinio Idgico (nogdo de espago, conservagéo
de quantidade, classificacéo e seriagdo) e outros 11% envolveram
ter boa nogéo de conhecimentos basicos da matematica (nimeros,
soma, subtracdo). As demais metas adotadas pelas professoras
englobam o desenvolvimento de habilidades basicas (pré-requisitos),
como por exemplo, boa oralidade (11%), boa coordenagdo motora
(7%) e boa socializagdo (4%).

Duas professoras afirmaram, apesar de conhecerem as orientacoes
do Ministério da Educagéo para o 1° ano, que sua meta é alfabetizar
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os alunos até o final do ano letivo (2%), pois seguem um referencial
tedrico que acredita que o primeiro ano escolar € o momento ideal
para que este processo aconteca.

E interessante observar a grande incidéncia de metas relativas
a alfabetizacio (categorias 1 e 2 da Tabela 6.3), que, somadas,
equivalem a um percentual de 45% contra 22% das metas que
envolvem o desenvolvimento de importantes habilidades (categorias
56¢e7).

Este dado sugere que a alfabetizacdo ainda é a grande preocupacéo
das professoras, que demonstram dificuldade em adequar-se a
proposta do Ministério da Educacdo para o 1° ano. Isso corrobora
0 observado por Moya (2009), que constatou em sua pesquisa
uma excessiva preocupacdo de professores e coordenadores
com o processo de alfabetizacdo. Esta énfase na alfabetizacdo e
letramento pode ser reflexo da alta porcentagem de professoras que
trabalhavam com as primeiras séries do ensino fundamental de nove
anos, e indica dificuldade em compreender e aplicar as orientagdes
sobre os contetidos do 1° ano do ensino fundamental de nove anos.

No entanto, é interessante notar, na Tabela 6.3, que nenhuma das
professoras entrevistadas incluiu em suas metas trabalhar as
demais areas do conhecimento. Conforme afirma Corsino (2007), “é
importante que o trabalho pedagdgico com as criangas de seis anos
de idade, nos anos/séries iniciais do ensino fundamental, garanta o
estudo articulado das Ciéncias Sociais, das Ciéncias Naturais, das
Nogcdes Logico-Matematicas e das Linguagens” (p. 59). Novamente,
isso indica falta de conhecimento das orientagbes do Ministério da
Educacdo e falta de assessoria por parte dos 6rgdos publicos para
auxiliar as escolas a se adequarem a proposta de ampliagdo do
ensino fundamental.

Tendo-se avaliado o conhecimento das professoras a respeito desta
proposta, buscou-se conhecer o posicionamento das participantes
em relacdo ao ensino fundamental de nove anos, e as justificativas
por elas apresentadas. Os resultados encontrados revelam que todas
as entrevistadas foram favoraveis e bastante receptivas a proposta
de ampliagdo. Enquanto a maior parte das entrevistadas (64%)
argumentou que a medida possibilitou a inclusdo das criancas de 6
anos no ensino obrigatorio, 36% afirmaram ser favoraveis a proposta
por esta proporcionar maior tempo para trabalhar os contetidos que
eram previstos para as primeiras séries do ensino fundamental de
oito anos.

0 outro argumento apresentado pelas professoras — o aumento de um
ano para trabalhar os contetidos — é também uma das justificativas
do Ministério da Educacdo para a ampliagéo do ensino fundamental.
(Brasil, 2009).

Assim, para muitos professores, o ensino fundamental de nove anos
trouxe ndo apenas beneficios socioculturais ao incluir um maior
namero de criangas no ensino obrigatdrio, mas também beneficios
quanto a qualidade da educacéo e quanto as condicdes de trabalho
do professor. O Ministério da Educacéo afirma que “o objetivo de um
maior numero de anos de ensino obrigatério é assegurar a todas
as criangas um tempo mais longo de convivio escolar, maiores
oportunidades de aprender e, com isso, uma aprendizagem mais
ampla” (Brasil, 2004, p. 17).

E interessante notar que, apesar do pouco acesso aos documentos

oficiais do Ministério da Educacdo (Tabela 6.2), as professoras que
participaram da presente pesquisa argumentaram a favor do ensino
fundamental de nove anos com exatamente as mesmas justificativas
apresentadas nos documentos oficiais. Moro (2009) verificou o
mesmo fendmeno em seu estudo, e afirma que “fica implicito que
o0 desconhecimento acerca dos documentos referentes a proposta
do MEC impacta em uma compreensdo sobre ela subordinada as
interpretactes de outrem; em geral, do pedagogo, do diretor da
escola, [...] ou da Secretaria Municipal de Educacao” (p. 276).

Portanto, os resultados indicam que os educadores, de forma geral,
nao tiveram contato direto com a proposta e ndo conseguem relacionar
os textos politicos com a pratica, o que resulta no quadro visto até
entdo na presente pesquisa e nos demais estudos: professores com
davidas, ambiguidades e incertezas a respeito do ensino fundamental
de nove anos.

Conclusédes

Nos ultimos anos, diversas medidas publicas foram implantadas
com o intuito de resolver os problemas de democratizacdo, acesso e
permanéncia do aluno em uma escola de qualidade. Neste contexto,
inclui-se a medida que promove a ampliacdo da duragio do ensino
fundamental para nove anos, com a qual se pretendia oportunizar um
salto na qualidade da educagao ao aumentar o tempo de permanéncia
na escola e 0 sucesso no aprendizado.

Inseridos nesse contexto estdo os professores que, apesar das
preocupacdes do Ministério da Educacdo em sua qualificacio
para o trabalho com o 1° ano, ndo receberam o curso de formagéo
continuada, ou o receberam de forma indireta, sem participagdo ativa
no processo de reflexdo critica acerca da pratica educativa junto as
criangas de seis anos.

Os resultados encontrados nesta pesquisa também revelam um
grande desconhecimento dos professores acerca do processo de
ampliagio do ensino fundamental, configurando um quadro em que
os professores, sem acesso aos documentos oficiais, sem formagéo
para atuar nesta nova proposta do ensino fundamental, reproduzem as
falas dos supervisores e procuram atender as suas exigéncias quanto
a pratica pedagogica, ainda que ndo compreendam plenamente sua
importancia.

Assim, faz-se necessario, também, que pesquisadores continuem
acompanhando e avaliando o processo de implantagdo do ensino
fundamental de nove anos, com vistas a apontar os problemas e
direcionar as novas acoes.
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