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LA CONSTRUCCION DEL CONOCIMIENTO EN EL AULA:
UNA MIRADA DESDE LOS ACTORES

Compagnucci, Elsa Rosa; Iglesias, Irina; Scharagrodsky, Carina; Zarratea, Verénica Gisela
Facultad de Psicologia, Universidad Nacional de La Plata. Argentina

RESUMEN

El presente estudio aborda el conocimiento, las relaciones, re-
presentaciones y valoraciones que alumnos y docentes reali-
zan del proceso de ensefianza y aprendizaje en el marco del
proyecto de investigacion “Adolescencia y escuela” que se vie-
ne desarrollando en la catedra “Psicologia y Cultura en el pro-
ceso educativo”, espacio correspondiente a la formacion peda-
gogica de los profesorados de la Facultad de Humanidades y
Ciencias de la Educacion de la UNLP. Su proposito es analizar
las posiciones que asumen profesor y alumno adolescente,
frente al conocimiento en el actual contexto educativo. De ello
surge la posibilidad de reflexionar en torno a las respuestas
obtenidas a la luz del material relevado en la investigacion rea-
lizada en el afio 2001. Con ese objetivo se consideran los dis-
cursos a partir de similares ejes de analisis. El trabajo de cam-
po se organiza a través de una entrevista al docente del curso
y a dos alumnos que acceden de manera voluntaria. Intentamos
generar un clima de ideas en torno al posicionamiento de la
ensefianza de la disciplina en la que nuestros alumnos se es-
tan formando, un acercamiento al sujeto del aprendizaje y a la
institucion educativa, una construccion colectiva acerca de nues-
tro objeto de estudio, el adolescente frente al conocimiento.
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ABSTRACT

THE KNOWLEDGE CONSTRUCTION IN THE CLASSROOM
FROM THE ACTORS POINTS OF VIEW

The present study is centered on the knowledge, relationships,
representations and valuations that students and teachers
make of the teaching and learning process included in the
investigation project “Adolescence and school” that is being
developed in “Psychology and Culture in the educational
process” subject. That area belongs to the pedagogic formation
for professors of the UNLP, Faculty of Humanities and Education
sciences. The purpose is to analyze the positions that
professors and adolescent students may assume towards
knowledge in the current educational context. It becomes a
possibility to reflect on the obtained answers comparing them
with the results of the Investigation done in 2001. According to
that objective speeches are considered from similar analysis
axes. The field work is organized through one interview to the
teacher of the course and two students that consent voluntarily.
We try to generate a climate of ideas around the positioning of
the discipline teaching in which our students are being formed,
an approach to the learning subject and the educational
institution, a collective construction about our study object, the
adolescent towards knowledge.
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INTRODUCCION

El estudio aborda el conocimiento, relaciones, representaciones
y valoraciones que alumnos y docentes realizan respecto a
éste, en el marco de situaciones de ensefianza y aprendizaje.
Se continla el eje de investigacion desarrollado en el trabajo
“El adolescente frente al conocimiento’i]. Se establece un ca-
mino de accion orientado hacia la indagacion de las variables
involucradas en el espectro de las posibles relaciones que
pueden establecerse entre los actores intervinientes (profeso-
res y alumnos).

Através de laimplementacion del proyecto intentamos propiciar
la articulacién teoria-practica a partir del acercamiento a la
institucion educativa, el contacto con sus actores y la cultura
de la escuela. Ello posibilita una mirada critico-reflexiva de los
estudiantes universitarios, futuros profesores, a la ensefianza
del conocimiento de su disciplina de formacion en el nivel
E.S.B. y Polimodal.

Dicha actividad juega un papel relevante en la significacion y
afirmacioén de su eleccion profesional y en la construccion del
rol docente.

METODOLOGIA

La metodologia de abordaje es de tipo cualitativo. El trabajo de
campo se organiza a través de una entrevista semi-estructurada
al docente del curso y a dos alumnos que acceden de manera
voluntaria.

En el analisis se consideran indicadores conceptuales tales co-
mo: caracteristicas de la institucion educativa, ubicacion en el
medio geografico, poblacion escolar, nivel sociocultural, etc.
Perfilde las instituciones y de los grupos escolares: Instituciones
publicas y privadas, con predominio de las primeras (26-13,
respectivamente) dependientes de la UNLP y DGC y E., pro-
vincia de Bs. As., ubicadas en la ciudad de La Plata, centro y
periferia.

La poblacién escolar pertenece en su mayoria a sectores de
nivel sociocultural y econémico medio. Se relevaron grupos
escolares correspondientes a tercer ciclo de EGB y Polimodal
de las siguientes disciplinas: Lengua y Literatura, Plastica,
Composicién musical, Comunicacion, Matematicas, Fisica, In-
glés, Biologia, Historia, Geografia.

Perfil de los docentes: Cursaron sus estudios en la UNLP y en
Institutos de nivel terciario. ElI grupo mayoritario cuenta con
mas de diez afios de ejercicio en la docencia. Un pequefio
grupo lo constituyen profesores de reciente graduacion.

DESARROLLO

El contexto socio histérico en el que se concreta el estudio
coincide con la aplicacion de la Ley Federal de Educacion que
implicé la puesta en funcionamiento de la Educacion General
Basica y el Polimodal. Ello genera reflexiones criticas por parte
de los docentes en torno a la fractura del sistema educativo,
las desigualdades que promueve y la fragmentacion de los co-
nocimientos a partir del nuevo disefio curricular. Este escena-
rio difiere del correspondiente al estudio anterior realizado en
el ano 2001, en el que se daban los primeros pasos de la
aplicacion de la reforma educativa y predominaba un cuadro
de incertidumbre y expectativa por las nuevas competencias
que proponian los trayectos formativos a implementar.

En esta ponencia se presenta la informacién correspondiente a



los items referidos a: escuela-conocimiento-practica docente.

Reflexiones de los alumnos acerca de la escuela

Al explorar los motivos por los cuales concurren a la escuela
predomina la percepcion de que asisten por obligacion. Un alto
numero de alumnos reconocen que la escuela les posibilita
establecer vinculos sociales con pares y adultos. Destacan
que la educacion les aporta formacién en cultura general y pre-
paracion para el futuro (tanto para el trabajo como para el in-
greso a una carrera universitaria). Acerca de las reflexiones
sobre las funciones de la escuelala mayoria de los entrevistados
expresan que la tarea primordial es la de brindar contenidos
especificos disciplinares que no se imparten en otro ambito
social. Las respuestas, en general, demuestran una orienta-
cion que jerarquiza en primer lugar la dimensién cognoscitiva
del espacio escolar, como poseedor de un saber especifico y
valorado. En segundo lugar se resaltan las funciones de socia-
lizacion e intercambio intersubjetivo.

Estas reflexiones se diferencian de las manifestadas por los
alumnos en el afio 2001; en ese estudio se relevaron una di-
versidad de definiciones acerca de la escuela, que apuntaban
a la formacion ciudadana, al desarrollo social e intelectual de
la persona, a la transmision y el respeto por los mayores y las
instituciones, y a la educacion para el futuro como herramienta
para mejorar el pais. Las reflexiones actuales ofrecen menos
matices y elaboracion conceptual. Unas pocas cobran el mis-
mo sentido que las expresadas en el afio 2001.

Ideas acerca del conocimiento

“... es algo entre los alumnos y el profesor porque tiene que
explicar bien, y los alumnos tienen que estar predispuestos a
estudiar y escuchar.” “... puede ser que haya cosas que las
van dando, te las van ensefando, y otras, que para mi que las
tenés y te las despiertan.” Alumno de Polimodal

En este item se intenta indagar el imaginario de los jévenes en
torno a la produccion del conocimiento. Las ideas que los
alumnos expresan pueden considerarse a partir de dos ejes:
a) afirmaciones acerca de las fuentes en las que se genera el
conocimiento, -de donde surge, como se produce, légicas de
circulacion-; b) reflexiones acerca de las estrategias de los
alumnos para apropiarse de dicho conocimiento y los distintos
posicionamientos que adoptan frente al mismo.

En la produccién del conocimiento le asignan el mismo orden
de importancia al rol del profesor en la transmisién del saber, a
partir de la explicacion y motivacion del interés de los alumnos,
como al esfuerzo personal que debe hacer el alumno en leery
estudiar la asignatura.

Respecto de la manera de circulacion y apropiacion del cono-
cimiento la mayor parte de las respuestas hablan de “...prestar
atencion a las explicaciones del profesor...”. Hay alumnos que
conciben la adquisicion del conocimiento como repeticion,
mientras que otros consideran que “... El conocimiento se ge-
nera cuando entiendo y no estudio de memoria...”. Valoran el
encuentro con los saberes nuevos partiendo de sus ideas
previas y la articulacion de la teoria con actividades de concre-
cion practica. Se aprecia la actividad del alumno en la apropia-
cioén de los conocimientos (resolucién de trabajos practicos,
investigaciones, proyectos), tanto como la posibilidad de ex-
presioén y participacion.

Es significativo que al indagar acerca de codmo se genera el
conocimiento, las respuestas de los alumnos se orientan a
realizaruna correspondencia entre conocimientoy conocimiento
escolar. Solo unos pocos refieren a la posibilidad de aprender
por fuera del ambito escolar. Una hipotesis de investigacion es
que este topico podia incluir reflexiones acerca del conoci-
miento que se genera a partir de Internet y otros medios de
comunicacion. La misma no se confirma a partir de la explora-
cion realizada. Una explicacion posible de este resultado seria
que las respuestas de los alumnos habrian sido inducidas por

el orden de las preguntas en el instrumento de indagacion. La
pregunta acerca del conocimiento se presenta inmediatamente
después de las reflexiones de los alumnos acerca de la escue-
la, lo cual podria haber influido en la reduccién, por parte de
los alumnos, del conocimiento al ambito escolar. [ii]

Concepciones que sirven de sustento a la practica docente
“... lo que esta en boga es el constructivismo, teoria en las
escuelas de hoy. Por ejemplo, hace tres meses los alumnos
preguntaron como se constituyo el pais y de ahi arrancamos
con Rosas hasta que hoy llegamos a la conformacion del Es-
tado. (...) Hay una realidad, es dificil encontrar las necesida-
des cognitivas de los chicos, por desinterés o porque prefieren
estar a la vuelta de la esquina. (...) El constructivismo hace
agua por todos lados , es el profesor quien da el conocimiento
al pibe, pero hay que saber profundizar a partir de las necesi-
dades o las cosas que buscan los chicos”. Prof. De Historia

Entre los docentes entrevistados, la mayoria considera que el
aprendizaje depende del interés del alumno; sefialan que al
ensefar se toma en cuenta los conocimientos previos, se des-
taca la utilizaciéon de diversos materiales didacticos (bibliogra-
ficos, Internet, actividades practicas), la relacion de los conte-
nidos conceptuales con el escenario social actual (lectura de
diarios y revistas).

Plantean que la concepcion constructivista es la base de la
practica de la ensefanza, por ello focalizan en la motivacion
de los alumnos, fomentan el interés por la asignatura, resca-
tando el valor de los conocimientos previos de los alumnos y la
necesidad de articular los mismos con el nuevo conocimiento.
Sin embargo, la secuencia de ensefanza predominante es:
exposicion oral del docente, analisis de material bibliografico,
realizacion de trabajos practicos y evaluacion escrita u oral.
Una profesora de Lengua y Literatura comenta “... siempre me
interesé la maleabilidad de la adolescencia como etapa de
formacién. Trato de mantener al alumno interesado e informado,
y amimisma, através de la interseccion de conceptos actuales.
Perfeccionamos el programa constantemente, y eso implica
un manejo de la diversidad. Mi objetivo es, que aparte de los
contenidos del programa, los chicos logren una vision critica,
fundamentada en el ensayo y la experiencia”.

A modo de sintesis:

“...los nifios llegan ya hartos de mil noticias y visiones variopin-
tas que no les ha costado nada adquirir..., que han recibido
hasta sin querer! El maestro tiene que ayudarles a organizar
esa informacion, combatirla en parte y brindarles herramientas
cognoscitivas para hacerlas provechosas o por lo menos no
dafina.” Savater (1997 )[iii]

El analisis de los discursos de docentes y alumnos correspon-
diente a los afios 2001 y 2005 nos permite inferir que la escuela
mantiene un lugar de jerarquia y legitimidad como lugar de
circulacion y construccion de conocimientos y saberes com-
partidos. Sin embargo, las reflexiones obtenidas en el presente
estudio poseen menos matices y elaboracién simbdlica que
las relevadas en el 2001.

Mas alla de los marcos disciplinares, los alumnos destacan la
necesidad de la intervencién docente en la organizacion de los
aprendizajes. Asi mismo, hacen mencién a la importancia de la
discusion en torno a las lineas de pensamiento, al didlogo en
el proceso de ensefianza y aprendizaje. Se jerarquizan los es-
pacios para la interrogacion, el debate, el disenso, el intercam-
bio y la apertura a los diferentes puntos de vista.

En cuanto a la metodologia de aprendizaje son valorizados
tanto los trabajos grupales como individuales. En los primeros
se destaca la funcion del docente como coordinador y una di-
namica de trabajo en equipo, con compromiso ante la tarea.
Las actividades individuales son visualizadas como formas de
expresion del esfuerzo personal.
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Respecto a los obstaculos en el proceso de ensefianza y
aprendizaje se advierte que los alumnos logran reconocer su
posicionamiento frente al conocimiento como un posible obs-
taculo en el aprendizaje, es decir, ejercen cierta autocritica.
Por su parte, en los docentes predomina la ubicacion de los
éstos en las caracteristicas del sistema educativo, en la actua-
cién de los alumnos o en el contexto social.

A partir de la implementacion de la Ley Federal de Educacion
prevalece en los actores la idea de que las modificaciones
promovidas en el sistema educativo, han dado lugar a la
fragmentacion de los contenidos, a una “infantilizacion” del
alumnado en detrimento de la autonomia y el espiritu critico,
entre otros aspectos.

En momentos en que transitamos las instancias de elaboracién,
socializacion y promulgacion de la nueva Ley Nacional de
Educacion cabe preguntarse si los diferentes cambios organi-
zacionales y curriculares producidos en el sistema educativo,
en correlato a los cambios en el escenario politico, se acompa-
fAan con espacios de reflexién de los actores intervinientes,
respecto a su propio posicionamiento en la construccion de los
conocimientos
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