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RESUMEN

En el marco del proyecto en el que investigamos habilidades
metacognitivas y sistemas de actividad, presentamos el anali-
sis y comparacion de resultados parciales de textualizaciones
producidas por los alumnos, en una evaluacion escrita, en dos
cursos, con diferentes sistemas de actividad: uno artificial “ad
hoc”, en el que se utilizaron artefactos para la promocion de
habilidades metacognitivas de alfabetizaciéon académica y el
otro tradicional. Se analizaron 39 textos en el sistema artificial
y 19 textos en el sistema tradicional. La evaluacion fue disefia-
da considerando los siguientes criterios para la acreditacion:
comprension de conceptos nucleares, capacidad para argu-
mentar y perspectiva epistémica de los conocimientos. Del
analisis y comparacion de las textualizaciones parciales se
desprende que los alumnos del sistema artificial han realizado
producciones que utilizan con mayor frecuencia conceptos nu-
cleares para responder, los mismos son tratados de manera
mas constructiva que reproductiva, revelando una actitud mas
epistémica. El encuadre conceptual y la intervenciéon estuvo
enmarcado por el referente tedrico y metodologico de la Teoria
de la Actividad. El modelo de investigacion es el “estudio evo-
lutivo del trabajo”, Engestrom, 2001. La unidad de andlisis que
asumimos es el “sistema de actividad aulico universitario”.
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ABSTRACT

ANALYSIS OF RESULTS OF APPLICATION OF ACTIVITY
SYSTEM AD HOC FOR THE PROMOTION OF
METACOGNITIVE ABILITIES OF ACADEMIC
ALPHABETIZATION

Within the framework of the project in that we investigated,
metacognitive Abilities and system of activity, we displayed the
analysis and comparison of partial results of texts produced by
the students, in a written evaluation, in two courses, with
different activity systems: one artificial, one “ad hoc”, in that
devices for the promotion of metacognitive abilities of de
academic alfabetization and the other traditional one were
used 39 texts in the artificial system and 19 texts in the
traditional system were analyzed. The evaluation was designed
considering the following criteria for the accreditation: under-
standing of nuclear concepts, capacity to argue and epistemic
perspective of uknologic. The analysis and comparison of the
partial texts it is come off that the students of the artificial
system have made productions that use nuclear concepts most
frequently to respond, such are dealed with way more
constructive than reproductive, revealing one more a epistemic
attitude. The conceptual frame and the intervention were
framed by a referring methodologic theoretician and as it is the
theory of the activity. The investigation model is the “evolutionary
study of the work”, Engestrom, 2001. The analysis unit that we
assumed is the “university system of aulic activity”.
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INTRODUCCION

Este trabajo enmarcado en la Reformulacion del Proyecto
P035 para el bienio 2006-2007, Habilidades metacognitivas y
sistemas de actividad, considera una de las problematicas pro-
pias de la ensefianza universitaria: la promocién de habilida-
des metacognitivas de alfabetizacion académica (PHMAA). El
marco tedrico corresponde a la Psicologia Historico-Cultural.
Hemos evaluado las modalidades de practicas de ensefanza-
aprendizaje para los dominios disciplinares de Fisica vy
Psicologia vigentes y consideramos que en esos sistemas no
se promueven de manera explicita participacion ni reflexion
recursiva sobre el objeto de la actividad por lo cual tampoco se
produce PHMAA (P035, 2004/2005). A partir de esta proble-
matica nos hemos propuesto objetivos generales y especificos
para el bienio 2006-2007. Los objetivos generales del proyecto
son: 1) Disefiar un sistema de actividad artificial que promueva
habilidades metacognitivas generales mas poderosas que las
del sistema tradicional en el dominio de una disciplina de las
ciencias sociales - psicologia y una disciplina de las ciencias
naturales - fisica; 2) Analizar el impacto de la aplicacion del sis-
tema de actividad artificial disefiado en ambas disciplinas para
la promocion de habilidades metacognitivas generales. Los ob-
jetivos especificos son: 1) Formar y concientizar a los docentes
de los sistemas de actividad artificial para la promocion de habi-
lidades metacognitivas generales; 2) Disefiar artefactos media-
dores que promuevan la alfabetizacion académica centrada en
los procesos de lectura y escritura promoviendo especificamen-
te habilidades metalingtiisticas; 3) Aplicar los artefactos disefia-
dos en los sistemas de actividad aulico-universitarios; 4) Evaluar
el impacto de la introduccion de estos artefactos en la promo-
cién de habilidades de lecto-escritura académica.

En este trabajo se realizard una presentacion parcial del
analisis de los resultados de la evaluacion de la aplicacion de
los artefactos para la PHMAA.

METODOLOGIA

Se realiza en contextos naturales de interaccién aulica univer-
sitaria con un disefio longitudinal que aborda el estudio de los
mismos grupos de alumnos a través de un lapso cuatrimestral
(segundo) para la misma cohorte (2006). El modelo de investi-
gacion es el “estudio evolutivo del trabajo”, Engestrom, 2001.
La unidad de analisis que asumimos es el “sistema de actividad
aulico universitario”.

Los sistemas de actividad se investigaron en las siguientes
condiciones:

1.- Artificial, creado ad hoc, donde se identificaron la produccion
de contradicciones primarias, en cada uno de los componentes
del sistema de actividad y contradicciones secundarias al
“inyectar” desde afuera al sistema de actividad a) artefactos
como “innovaciones” puntuales para favorecer la PHMAA, b)
una propuesta pedagdégico-didactica en tension con las reglas
ya instaladas en la institucion educativa que modifica las
reglas, c) un cambio en la division del trabajo que redistribuye
la actividad cognitiva y metacognitiva en las interacciones
docente-alumnos, d) un cambio de la actividad del docente
que pasa a operar como mediador, €) un cambio en el lugar de
los materiales bibliograficos que pasan a operar como insumos,
artefactos mediadores, para la PHMAA.

465



2.- Tradicional: en los que no se incluyen modificaciones ad
hoc y se mantienen las condiciones generales de ensefanza.
Poblacion: totalidad de los alumnos ingresantes a una asigna-
tura del primer afio de las disciplinas del ambito de las ciencias
fisicas y psicoldgicas en el afio 2006 del CBC de UBA.

Tipo y tamafio de la muestra: el sistema de actividad artificial
se situd en contextos naturales aulico-universitarios. La mues-
tra estuvo conformada por 5 cursos para el sistema de activi-
dad artificial ad hoc y 5 cursos para el sistema de actividad
tradicional en ambos dominios disciplinares.

RESULTADOS
A partir del estudio de nuestra unidad de analisis pudimos ana-
lizar los procesos de cambio y reestructuracion y de este modo
comprender los procesos en su propio desarrollo al interior de
las transformaciones dentro del sistema de actividad. Como
parte de este proceso de comprensién analizamos también las
textualizaciones de los alumnos realizadas en las evaluaciones.
En este trabajo se presentan los resultados de la comparacion
parcial de las evaluaciones en ambos sistemas de actividad.
Se aplicé la evaluacioén en las dos condiciones. Ella fue dise-
nada considerando los siguientes criterios para el analisis:
comprension de conceptos nucleares, capacidad para argu-
mentar, perspectiva epistémica de los saberes.
Se analizaron 39 textos en el sistema artificial y 19 textos en el
sistema tradicional. La comparacién que se presenta se realizd
parcialmente sobre la pregunta 2 del examen:
Explique la siguiente situacion utilizando conceptos tedricos de
la Psicologia Historico Cultural y de la Psicologia Genética.
“Un nifio a los 4 afios ordena su caja de juegos poniendo todos
los elementos dentro de ella en forma “desordenada”, de tal
manera que no logra cerrarla y aunque su mama le explica
como ordenar los elementos para que entren mejor.
A los 7 afios, y en la misma situacion, logra cerrar la caja,
ordenando los juguetes por tamafio y forma”
a. A que atribuye Piaget y Vigotsky este logro del desarrollo res-
pectivamente.
b. Justifique su respuesta utilizando un minimo de 4(cuatro)
conceptos para cada sistema psicolégico
c. Explique por qué eligié los mismos y no otros en cada caso.
Se elaboraron las siguientes categorias de andlisis y se realizd
analisis cualitativo de las textualizaciones:
Responde a la consigna. a) Completo: Produccion textual que
desarrolla el tema propuesto utilizando los conceptos centrales.
b) Incompleto: Producciéon textual que desarrolla el tema pro-
puesto con omision de algun concepto central o que sdlo utili-
za conceptos periféricos. ¢) No responde: no realiza produc-
cién textual.
Contenido conceptual I. a) Reproduccioén: recuperacion me-
moristica que se aplica a responder una pregunta. b)
Construccion: organizacion de los conceptos relacionandola
dentro de una estructura de significados.
Contenido conceptual Il. a) Incorrecto: produccion textual
con errores en el nacleo central de la respuesta. b) Parcial-
mente correcto: produccién textual con presencia de errores
en los conceptos periféricos pero no en el nucleo central de la
respuesta. c) Correcto: produccioén textual sin errores en el nu-
cleo central de la respuesta ni en los conceptos periféricos.
Estructura textual: Coherencia: presencia de relaciones 16gi-
cas entre las proposiciones (relaciones causa efecto, de con-
dicion consecuencia, de medio meta, etc.), relaciones tempo-
rales que pueden estar marcadas por adverbios, conectores,
verbos que indiquen la simultaneidad o no de los acontecimien-
tos; relaciones funcionales (ejemplos, ampliaciones, rectificacio-
nes o refuerzos de la opinién o informacién brindada. Nivel 1:
presencia minima de coherencia. Nivel 2: presencia media de
coherencia. Nivel 3: presencia maxima de coherencia.
Del analisis realizado se pudo identificar que no hay diferencia
significativa en la categoria “responde a la consigna”. Donde si
aparece un porcentaje significativo es en las otras categorias.
En “Contenido conceptual reproducciéon-construccion”, apare-
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ce un 10% de alumnos solo del sistema artificial en nivel C. En
“Contenido conceptual incorrecto, parcialmente correcto, co-
rrecto” aparece un 14% (20% contra 6%) de alumnos del siste-
ma artificial en nivel “Correcto”. Y en “Coherencia textual” apa-
rece un 10% de alumnos soélo del sistema artificial en nivel 3.
(Ver anexo I)

El andlisis cualitativo de las textualizaciones (ver Anexo II)
sugiere que los alumnos del sistema artificial han realizado
producciones textuales que utilizan con mayor frecuencia que
el sistema tradicional conceptos nucleares para responder a la
pregunta de la evaluacion. Los mismos son tratados de mane-
ra mas constructiva que reproductiva, y revelan una actitud
mas epistémica al poder despegarse del texto fuente, realizar
parafrasis, elaboraciones personales, y en definitiva, compren-
der por qué hacen lo que hacen. Para confirmar con mayor
seguridad la tendencia observada en la interpretacion de los
resultados obtenidos deberemos completar la totalidad de las
producciones que seran presentadas en otro trabajo.
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