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Resumen

El siguiente trabajo intenta dar cuenta de las caracteristicas y problematicas que se
presentaron en la ensefianza de la Sociologia en un bachillerato a distancia para jovenes y
adultes en un contexto de ASPO/DISPO. De este modo, intentaremos reflexionar alrededor
de los siguientes interrogantes: j,como ensefiar y aprender Sociologia en la virtualidad en un
programa a distancia?, ;qué nuevas practicas/dispositivos pedagoégicos se desplegaron?,
¢en qué condiciones se desarrollaron los aprendizajes de los estudiantes?, ;qué dificultades
se presentaron?, qué estrategias de ensefianza- aprendizaje permanecieron?, ;cuales son
los aprendizajes de la experiencia educativa 20207

Estos interrogantes seran abordados, por un lado, a partir de una breve encuesta
administrada a los estudiantes sobre la experiencia de estudiar Sociologia en contexto de
ASPO/DISPO. Por el otro, a partir de nuestra propia experiencia como docentes de

Sociologia en un programa de educacion secundaria a distancia para adultos de la CABA.

Palabras claves: Educacion a distancia- Escuela secundaria- Jovenes y adultes-

Ensefianza de Sociologia -

1. Introduccion

En el siguiente trabajo se buscara dar cuenta de la experiencia de ensefianza y aprendizaje
en contexto de ASPO/DISPO en un bachillerato a distancia para jovenes y adultes. En esta
linea, intentaremos dar respuesta y reflexionar alrededor de los siguientes interrogantes y
tensiones: cémo fue ensefiar y aprender Sociologia en programa a distancia en contexto de
ASPO/DISPO, como fue sostener la continuidad pedagdgica, qué cambios y permanencias

tuvieron lugar durante este proceso y qué nuevas practicas educativas se pusieron en juego.



Las rupturas y continuidades ocurridas en el periodo de ASPO/DISPO seran abordadas
tanto desde las practicas docentes como desde las practicas de los estudiantes. De esta
forma, recuperaremos, por un lado, nuestra propia experiencia como docentes de la materia
Sociologia vy, por el otro, la experiencia de estudiantes a través de una breve encuesta sobre
su experiencia de estudiar Sociologia en contexto de ASPO/DISPO. Esta encuesta se
realizo a través de un cuestionario de google que enviamos a estudiantes una vez finalizado
los periodos de examenes de septiembre, noviembre y marzo. El formulario fue respondido
por 178 personas que habian rendido la materia, independientemente de su aprobacioén o
no. Cabe destacar que la muestra no es representativa y los datos presentados son de

caracter exploratorio.

2. Ensenary aprender Sociologia en programa a distancia

La modalidad educativa destinada a jovenes y adultes se disefid pensando en aquellas
personas que estan por encima de la edad esperada en el trayecto comun, mayores de 18
afios, y que a partir la Ley 26.206 del afio 2006, con el establecimiento de la obligatoriedad
de la escuela secundaria en sus diferentes modalidades, se incorporaron a la ensefianza
oficial. La normativa propone garantizar la inclusion educativa a través de politicas
universales, estrategias pedagdgicas y de asignacion de recursos considerando el derecho a
la educacién independientemente de la edad de la persona.

Habiendo superado la edad tedrica de cursada (estimada entre los 12 y 18 afios), jovenes y
adultes se constituyen en una poblacion que esta por fuera de las instituciones educativas
de las modalidades comunes de cursada secundaria o que nunca llegaron a ingresar. Es
decir, se trata de un universo de poblaciéon, que ingresa o reingresa a la educacion
secundaria formal, a partir de una trayectoria educativa previa aplazada o diferida y
particular. En este sentido, es que se habla de la educaciéon permanente de jovenes y
adultes dando cuenta que el aprendizaje se construye durante toda la vida.

Con relacion a la oferta educativa destinada a la poblacién de jévenes y adultes,
especificamente en esta ponencia, nos centraremos en el Programa Adultos 2000 que se
presenta en dos modalidades: semipresencial y a distancia. En esta linea, nos interesa
destacar que hacia el afio 2014, el programa atravesd un cambio importante. Ademas de la
modalidad semipresencial, que se desarrollaba desde el ano 1998, se incorpord la
modalidad virtual. Esto trajo como consecuencia una readaptacién de la forma de trabajo.
Los roles docentes se mantuvieron duplicados en el formato semipresencial y en el virtual. A
su vez, la virtualizacion del programa supuso un cambio de escala y la estandarizacion de

los procesos de evaluacion. Posteriormente, hacia el afio 2018, se modificé la curricula del



programa: de Bachiller a Bachiller orientado en Ciencias Sociales y Humanas, hecho que
posibilitd la incorporacién de la materia “Sociologia” al tramo orientado." (Brizuela y otros,
2019).

Dado que Adultos 2000 es un programa semipresencial y a distancia, el acceso de
estudiantes al material de estudio se realiza, principalmente, a través de dos maneras. Les
estudiantes de la modalidad semipresencial disponen de forma gratuita de guias impresas, y
les estudiantes de la modalidad virtual acceden a través del aula virtual. La organizacién
propone que jovenes y adultes estudien por materias ordenadas de manera correlativa, lo
que les permite realizar recorridos transversales. A su vez, existen 4 mesas de examenes al
afno en la que les estudiantes pueden rendir hasta 3 materias en cada instancia (Brizuela y
otros, 2019).

3. Continuidad pedagégica durante el ASPO/DISPO

Ahora bien, a partir del DNU 297/2020 se establecio el aislamiento social, preventivo y
obligatorio para todas las personas que habitan en el pais o que se encontraban en él. En
ese contexto, la emergencia sanitaria colocd en el centro de la discusion el derecho a la
educacion, el acceso a la tecnologia, la funciéon socializadora de la escuela y el rol de las
instituciones educativas, entre otros temas. Especificamente, esta nueva situacion puso en
tension la organizacion del Programa pues, no sin disputas, obligd, por un lado, a la
modificacion de las practicas educativas, a la necesidad de adaptarnos al contexto en
situaciones completamente novedosas, y, por el otro, permitid reflexionar sobre nuestro rol
docente y nuestra mirada sobre el abordaje de contenidos de la materia.

En el caso de Adultos 2000, este contexto se convirtié en una oportunidad: la posibilidad de
profundizar la practica en la virtualidad plena. Cabe destacar que algunas dimensiones que
se utilizan para el analisis de la educacién en pandemia como: el acceso a los contenidos
pedagodgicos, el acompafamiento a docentes, la ampliacién de la infraestructura digital,
modificacion en la organizacion escolar (Cardini y otros, 2020), por sus propias
caracteristicas, en el Programa no tuvieron alto protagonismo. En este sentido, interrogantes
como qué practicas educativas fueron fuertemente modificadas, en el caso de Adultos 2000,
o el desafio de educar sin presencialidad durante el ASPO fueron parcialmente novedosas.
Aun asi, nos interesaba conocer como fue la experiencia educativa de les estudiantes de

Adultos 2000 que prepararon la materia Sociologia durante 2020 y 2021 en un contexto de

' La oferta educativa del gobierno de la Ciudad que tienen como finalidad brindar la oportunidad de retomar y
finalizar los estudios secundarios a personas mayores de 18 afios se compone por: Centros Educativos de Nivel
Secundario (CENS), Adultos 2000 (a distancia), Plan de Finalizacion de Estudios Secundarios (sélo para 2da.
Etapa) y Bachilleratos Populares. Adultos 2000 es un programa nacional, pero en las diferentes provincias
existen otras ofertas de terminalidad que no desarrollamos en este trabajo.



ASPO/DISPO. De esta manera, una de los primeros datos que nos interesaba relevar es si
les estudiantes eran de la modalidad semipresencial o virtual. Los datos del Grafico N° 1
muestran que el 86,5% de los estudiantes son de la modalidad virtual y solo el 13,5% de la
modalidad semipresencial. Mas alla de los datos presentados, es necesario destacar que
ante la incertidumbre de los primeros meses de ASPO y ante cierta falta de respuesta o
resolucion de algunos temas por parte del Programa Adultos 2000, puntualmente vinculados
a la posibilidad de rendir examenes, muchos estudiantes migraron de la modalidad
semipresencial a la virtual pensando que de esa manera se agilizaria la posibilidad de rendir
examenes. De todas formas, esa migracion de modalidad no posibilité ningun acceso
anticipado. Cuando el Programa pudo garantizar la continuidad de las mesas de examenes
se hizo de manera virtual para la totalidad de cursantes, independientemente de la

modalidad de cursada elegida.

Grafico N° 1

Cursa sus estudios en Adultos 2000 a través de la modalidad...

178 respuestas

@ Semipresencial
@ Virtual

La virtualidad, antes de la pandemia, era sostenida por el programa en forma optativa, y
mayormente les estudiantes que elegian esta modalidad eran residentes de las distintas
provincias de nuestro pais. A partir de la ASPO, el programa se virtualizé para todes les
estudiantes y nuevas practicas se pusieron en juego en cuanto a la evaluacion y la cursada.
Como docentes de Sociologia, comenzamos a hacernos mas preguntas: ;qué sabemos de
nuestres estudiantes?, ;cdmo sostienen la virtualidad?, ¢cdmo complementan su vida
familiar con el estudio?, ¢qué puede aportar el “conocimiento socioldgico” a les estudiantes
en el contexto de la pandemia? ;qué recursos pedagdgicos podemos utilizar para
reflexionar sobre un problema social sin generar un impacto negativo en les estudiantes?

La respuesta a algunas de estas preguntas nos plantea dos dimensiones posibles de

analizar. Por un lado, nuestra propia practica docente, las herramientas que utilizamos, las



que no utilizdbamos y tuvimos que aprender, la cuestion pedagodgica mediada por la
tecnologia y la reelaboracion de actividades nuevas.

Por el otro y en forma paralela, la incorporacion de estas nuevas practicas por parte de les
estudiantes, diferentes formas de estudiar y aprender. Sobre esta ultima dimensién, el
recurso que consideramos para acercarnos al tema, fue la elaboracién de una encuesta en
la que incluimos algunas variables que consideramos relevantes conocer en términos

comparativos a partir de la situacién de aislamiento social (cémo era antes/cémo es ahora).

4. Caracteristicas generales de les estudiantes
Si bien la muestra presenta cierta heterogeneidad, con relacién a la edad, como se observa
en el Grafico N° 2, podemos sefnalar que la mayoria de los estudiantes se encuentran en los

grupos etarios de 21 a 30 y de 31 a 40 anos.

Grafico N°2

Edad

178 respuestas

@ menos de 20

@ entre 21y 30
9,6% entre 31y 40
@ 41y50
_ @ 51y60
@ mas de 60

9,6%

Con el objetivo de ampliar la dicotomia mujer/varén, la variable “género” la categorizamos a
partir de la autopercepciéon (mujer, varon, femineidad travesti trans, masculinidad trans,
ignorado, otra y otra opcion abierta). En el Grafico N° 3, encontramos que la mayoria de
estudiantes que respondieron la encuesta se autoperciben como “mujeres” representando el
61,2% de la muestra. El 36,5% autopercibidos como varones y el 1.1% se definen a partir

del género femineidad travesti-trans.



Grafico N° 3

Género
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Con relacion al lugar de residencia, la mayor parte de los y las encuestados/as reside en la
Ciudad de Buenos Aires y en la provincia de Buenos Aires. Con menor representatividad, se

encuentran las provincias de Neuquén y Catamarca, entre otras.

Grafico N° 4

¢En qué provincia reside?
178 respuestas

@ Buenos Aires

@ Catamarca

= Chaco
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@ Ciudad de Buenos Aires
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@ Entre Rios

113V

Finalmente, les consultamos a les estudiantes por su situacion laboral al momento de
preparar la materia. Como puede observarse en el Grafico N° 5, el 28,7% de les
encuestades sefaldé que trabajoé tiempo completo fuera de la casa, mientras que el 20,8%
manifestdé que trabajé tiempo completo en tareas del hogar. El 15,2% trabajé medio tiempo
fuera de la casa y el 10,1% trabajé tiempo completo desde la casa. Un dato no menor a

tener en cuenta es que 9,6% se encontraba buscando trabajo.



Grafico N° 5

¢Trabajo durante el tiempo en que preparo la materia?

178 respuestas

@ Trabajé tiempo completo fuera de casa
@ Trabajé medio tiempo fuera de casa

Trabajé tiempo completo en casa
A @ Trabajé medio tiempo en casa
@ Trabajé tiempo completo en las tareas
del hogar y de cuidado

@ Busqué trabajo
@ No trabajé

5. Cambios y permanencias

En Adultos 2000 “(...) la guia de estudio es el docente que intenta explicar y desarrollar los
contenidos en una clase. Lo hace de manera ordenada, teniendo en cuenta los propdsitos
de ensefianza y los objetivos que pretende en sus estudiantes.” (Brizuela y otros, 2019). Es
decir, que la guia, impresa o desplegada en el aula virtual, es la principal herramienta de
vinculacién entre docentes y estudiantes. Este rol que ocupa la guia no cambié durante el
ASPO/DISPO. Sin embargo, si nos referimos a otras formas de comunicacion entre
docentes y estudiantes, el Grafico N° 6 muestra la manera en que previo al ASPO/DISPO
los estudiantes se contactaron con les docentes. Dado que la mayoria de les estudiantes
manifestaron hacerlo bajo la modalidad virtual e independientemente de la migracion de
modalidad que sefalamos anteriormente, se observa la preponderancia del uso de correos
electronicos, ya sea a través del correo de la materia como de la mensajeria interna de la

plataforma y la comunicacién con les facilitadores pedagdgicos.



Grafico N° 6

Antes del ASPO/DISPO (Aislamiento/Distanciamiento Social Preventivo y Obligatorio), ;como se
contactaba con los docentes de la materia?

I si B No No corresponde
100
50
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Consultorias presenciales Comunicacion por correo Mensajeria interna de la Através de un facilitador/a
electrénico plataforma pedagdgico

Si bien, no podemos comparar ambos graficos, porque la variable es distinta, cuando se le
pregunté a les estudiantes sobre qué recursos utilizé durante el contexto de ASPO/DISPO
(Grafico N° 7), podemos afirmar que el correo electronico (19,7%) y el contacto con
facilitadores pedagdgicos (6,7%) continuaron con fuerte presencia. Sin embargo, nos parece
importante resaltar la realizacién de actividades virtuales (70,8%) y las consultorias virtuales
(23%) como dos recursos con mayor presencia. Con respecto a las consultorias virtuales, en
la materia Sociologia se comenzaron a realizar con la llegada de los primeros examenes
virtuales. Como docentes, destacamos la creciente participacion en las mismas comparando
con las consultorias presenciales anteriores al ASPO/DISPO. En este sentido, analizamos
dos cuestiones favorables de lo virtual: el acceso de estudiantes de todo el pais, que antes
no podian estar en la presencialidad y la necesidad de un contacto posible y mas “real” en el

marco de un contexto de aislamiento como fue el 2020.



Grafico N° 7

Durante el ASPO/DISPO (Aislamiento/Distanciamiento Sacial
Preventivo y Obligatorio), §qué recursos utilizéd para preparar la
materia?
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6. Nuevas practicas educativas en contexto de ASPO/DISPO

Como se sefalé anteriormente, la llegada de la pandemia y, con ella, del ASPO, pese a
pertenecer a un programa educativo mayoritariamente virtualizado, nos obligd como
docentes de la materia a pensar y construir acciones para garantizar el acceso, la
permanencia y continuidad de las clases y el trabajo con les estudiantes. Con relacion a los
recursos tecnoldgicos, esta situacion nos encontrd, tanto a docentes como a estudiantes,
ante un notable retraso tecnolégico. Es decir, la pandemia y el contexto de ASPO/DISPO no
hizo mas que evidenciar los problemas y tensiones estructurales que el Programa arrastraba
y acentuar las desigualdades educativas que atraviesan a muchos de les estudiantes que
alli estudian.

Con relacion al trabajo docente, esto implicd una reorganizacién del equipo de trabajo, la
reconfiguracion de tareas y modalidades de trabajo con el objetivo garantizar las actividades
académicas. Para ello, al comienzo del ASPO tuvimos un tiempo de estudio, debate,
reactualizaciéon académica y planificacion de clases tematicas que no habiamos tenido en
afios anteriores. Esa posibilidad nos favorecié para profundizar contenidos especificos que
suelen ser nodales para nuestra materia. También, preparamos actividades
complementarias cerradas que fueron subidas en el aula virtual, en una pagina/blog de
difusién del Programa y a través de correo electrénico. Cabe destacar que, como docentes,
no tenemos autonomia para acceder a les inscriptes a materia de manera automatica, estos
listados hay que solicitarlos y eso demordé aun mas la comunicacion con estudiantes. Una
vez establecida la comunicacion, recibimos las actividades por el correo electrénico de la

materia y realizamos las respectivas devoluciones.



Ademas, hasta que no se decidié la forma de tomar examenes y el momento de hacerlo, no
realizamos consultorias virtuales. Una vez destrabado ese tema, avanzamos en las
consultorias virtuales que hasta hoy se sostienen. También, desarrollamos Actividades
Complementarias para profundizar sobre tematicas especificas abordadas en el material de
estudio, estas fueron de caracter abierto y se establecieron espacios de consultorias para

debatirlas.

7. Estudiar Sociologia en ASPO/DISPO

Con relacién a las practicas de les estudiantes de la materia, nos interesa focalizarnos en la
forma que elles afrontaron el proceso de ensefianza aprendizaje mediado por la tecnologia
en un contexto de ASPO/DISPO. Como sefialamos anteriormente, muchos estudiantes
migraron de la modalidad semipresencial a la virtual, pero, mas alla de esta situacion,
destrabar la toma de examenes implicé que todos les estudiantes contaran con un usuario
de plataforma y pudieran acceder a ella, dado que esa fue y es la forma de rendir que se
sostiene hasta el momento. En este sentido, uno de los elementos que nos interesaba
relevar era en qué condiciones los estudiantes prepararon la materia, para ello, les
consultamos con qué dispositivo tecnoldgico contaban. Como se evidencia en el Grafico N°
8, la mayoria de les estudiantes estudid y preparé la materia a través de un celular (60,1%),
en segundo lugar, se observa el uso de netbook personal (28,7%) y PC personal (25,3%).

La utilizacion del celular implica algunas complejidades, por ejemplo, la lectura del material,
la resolucién de las actividades o de los trabajos practicos cuando quieren realizarlos en
formato word y no a través del aula virtual. Ademas, si bien la plataforma tiene también un
disefio pensado en el uso de celulares, no siempre los celulares con los que cuentan les
estudiantes son celulares con gran capacidad de memoria o smartphones.

En este sentido, algunos estudios (Cardini y otros, 2020) senalan que los teléfonos celulares
son los dispositivos tecnoldgicos con mas presencia en los hogares en nuestro pais y, por
ende, el mas utilizado en la conexién entre estudiantes y docentes durante el contexto de
pandemia. Como sefialan Cardini y otros (2020: 14) “Esta preeminencia del teléfono mévil
en un contexto de educacién remota requiere una discusion robusta acerca de sus

oportunidades en tanto herramienta pedagdgica, asi como de sus limites.”



Grafico N° 8

:Con qué dispositivos tecnoldgicos contd para preparar la materia?
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A su vez, nos interesaba saber con qué tipo de conectividad contaban les estudiantes. La
mayoria (74,2%) sefialé que contaba con una buena conexién de internet, el 19,1% con
conexién mala y solo el 6,7% que se conectaba con datos méviles. En este sentido, este
dato no deja de llamarnos la atencion o presentarnos cierta duda dado que la mayoria

manifestd usar celulares como dispositivos de estudio.

Grafico N° 9

¢Con qué tipo de conectividad conto para preparar la materia?
178 respuestas

@ Internet buena
@ Internet mala
Datos moviles

Otro de los factores sobre los que interesaba indagar eran las condiciones o el ambiente en
que los estudiantes prepararon la materia. Como se expresa en el Grafico N° 10, la mayoria
de les estudiantes consultados y consultadas destacaron que lo hicieron en un espacio
compartido dentro del hogar (55,1%) mientras que el 38,2% lo hizo en un espacio privado
dentro del hogar.



Grafico N° 10

¢En qué condiciones preparo la materia?
178 respuestas

@ Espacio privado dentro del hogar

@ Espacio compartido dentro del hogar
Ambiente Unico privado

@ Ambiente tnico compartido

A su vez, un tema que nos preocupaba especialmente era saber cdmo compatibilizaron el
estudio con las tareas del hogar en un contexto de ASPO/DISPO, fundamentalmente porque
en ese contexto las tareas domésticas como el tiempo dedicado al apoyo escolar se
incrementaron notablemente (INDEC, 2020).

En esta linea, nos resultaba especialmente importante recuperar este tema, por un lado, por
la feminizacién de la matricula de la materia. Por el otro, porque en las ultimas décadas
hemos presenciado un reposicionamiento respecto al bienestar que, como en el caso de la
ampliacién de la oferta educativa, se orientaron hacia el reconocimiento integral de los
derechos sociales. Sin embargo, la concepcién de la universalidad de los derechos sociales
y su reconocimiento pusieron de manifiesto desigualdades de género relacionadas con las
tareas de cuidado.

En linea con la problematica planteada, el 36% de los estudiantes sefialaron que la

compatibilidad fue igual que antes, el 18% menos que antes y el 17,4% mas que antes.



Grafico N° 11

Durante el ASPO/DISPO, ;de qué manera se presentaron las dificultades para compatibilizar las
tareas del hogar/cuidado con la preparacion de la materia?

178 respuestas
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Dentro de la propuesta conceptual y analitica de la economia feminista, la economia del
cuidado “procura no solo medir, dimensionar y visibilizar el cuidado, e incorporar a sus
sectores proveedores (incluidos los hogares) en el analisis econémico, sino proyectar una
mirada que cuestiona el funcionamiento del sistema econémico y de la manera en que este
se interpreta” (Rodriguez Enriquez, 2012: 28). Esta perspectiva comprende que las
relaciones de género atraviesan el funcionamiento del sistema econdémico y, por lo tanto, “el
proceso de distribucion de trabajo en el interior de los hogares es parte de la division sexual
del trabajo, que esta determinada tanto por pautas culturales como por racionalidades
econémicas” (Rodriguez Enriquez, 2012: 31).

Esto resulta especialmente relevante puesto que terminar el secundario en muchos casos
significa la posibilidad de reposicionamiento social y econémico, de seguir estudiando, de

mejorar su situacion laboral o directamente conseguir empleo.

8. Conclusiones

Como docentes del equipo de Sociologia, la experiencia a partir del ASPO/DISPO constituy6
una oportunidad de ensefar y aprender y nos permitié actualizarnos, especialmente en el
uso de las TICs.

Sin embargo, pensamos que no solo se trata de incorporar nuevos recursos que ofrecen las
TICs. Como sefiala Tenti Fanfani, “Sin escuela no hay posibilidad de educacién para todos.
Pese a que existen muchas buenas escuelas y excelentes maestros, el problema no es de
individuos, sino sistémico. Es la escuela institucion la que tiene que transformarse para
responder a un mundo que vive transformaciones profundas y aceleradas en todas sus
dimensiones.” (Tenti Fanfani, 2020: 73). Entonces cémo deberia ser esa escuela y a qué

transformaciones deberia obedecer.



Esta situacién nos permitié ampliar la mirada sobre lo que transitan les estudiantes a la hora
de aprender. Precisamente, el vinculo con la tecnologia y la adecuacion a la practica
docente, nos posibilité reafirmar que detras de una plataforma educativa, de una actividad
interactiva, existen personas que también aprenden, hacen y estan presentes. Desde la
mirada integral que nos propone la ESI, diriamos valorar la afectividad y mas en un contexto
como la pandemia.

En relacién con nuestra practica docente, consideramos que la experiencia netamente virtual
nos generé mucha ansiedad al principio por ser una practica no rutinizada. El tema de la
comunicacion fue el primer obstaculo que debimos sortear, pues la falta de presencialidad
nos interpelé acerca de la efectividad de la retroalimentaciéon que podemos encontrar en un
correo electronico, un aula virtual o una pagina institucional.

No obstante, la posibilidad de diagramar un dispositivo de clases virtuales por video
conferencia llevadas adelante por el equipo nos devolvio parte de lo perdido por la ausencia
de presencialidad y mas: estudiantes de diferentes lugares del pais se suman a las clases,
entre muchos de elles se generan vinculos y acompafamiento por fuera de la cursada, nos
agradecen la posibilidad de vernos, de escucharnos.

Esta adaptacion no es la unica posible, pero es una herramienta valiosa que nos permitié
aprender y repensar nuevas estrategias de vincularnos, nos permitid resignificar la teoria
clasica para ver nuestro presente, para hablar de las desigualdades sociales trabajando con
ellas, nos permitié “pensar sociolégicamente”.

Sin embargo, nos queda la pregunta por aquelles estudiantes que se quedaron en el
camino, les que en esta pandemia, por situaciones econémicas, sociales, sanitarias no
continuaron sus estudios. También por jovenes y adultes que, a pesar de las diferentes
estrategias desarrolladas, no logramos llegar. Nos sigue el debate sobre las desigualdades
de origen, de clase y géneros, que se visibilizan y se han profundizado por este contexto y
gue también entra en tension con la posicidn de una educacion que permite cierta movilidad

social. La heterogeneidad del mundo adulto nos desafia constantemente.
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