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Titulo de la ponencia: Trayectorias escolares de los alumnos de escueasnslarias rurales

del Departamento Garay (provincia de Santa Fe)

Este texto se enmarca en la investigacidayectorias escolares de los alumnos de escuelas
secundarias rurales del Departamento Garay, prodnde Santa Fe, desde un macro y
microanalisis llevada a cabo por profesores y alumnos deltltstiSuperior de Profesorado
N°10 (Helvecia- Santa Fe) y financiado por el togti Nacional de Formacion Docente.
Recientemente se ha expandido la educacion sedandadalidad rural en la region y nuestro
objetivo es conocer las particularidades de lagttarias escolares en esas nuevas escuelas. En
esta oportunidad se presenta el Estado del arte gvance del Marco Teorico sobre algunas
categorias que atraviesan la Investigacion. Se nabsena creciente preocupacion de
investigadores y de responsables ministeriales palordar conceptualmente 'y
metodologicamente lafrayectorias educativasle los alumnos de la educacion secundaria,
especialmente en el marco de la obligatoriedachikel educativo desde la sancion de la Ley
Nacional de Educacion N°26206. Numerosas Resolesialel Consejo Federal de Educacion
enfatizan la necesidad de desarrollar lineas déraqeara promover trayectorias escolares
completas y continuas. Otra categoria analiticdaede ruralidad, se distingue entre una
concepcion tradicional y una nueva concepcion aquierede a la misma como una experiencia

plural.



Introduccion

Este trabajo se enmarca en un proyecto de invesiiggue surge como iniciativa de un
grupo de profesores y alumnos del Instituto Supetiel Profesorado N°10 “Mateo Bodz”
ubicado en la localidad de Helvecia, departameraiay; provincia de Santa Fe. El mismo fue
presentado y aprobado por el Instituto Naciondratenacién Docente (INFD).

La intencién de la investigacion es conocer lagettorias escolares de los alumnos de
las escuelas secundarias rurales de la regién.stanoportunidad se presenta una indagacion
sobre el Estado del arte de dicho objeto.

Las trayectorias escolares de los alumnos de escualales se desarrollan en una
particular trayectoria politica e institucional eBemente haremos referencia a ello.

La investigacion se circunscribe al departamentoagaubicado al centro este de la
Provincia de Santa Fe. Este es uno de los departasneon menor densidad demografica de la
provincia (Grafico N° 1) y gran parte de los hatitiéa desarrollan su vida social en ambitos
rurales, es por ello que, muchas de las escueldscalizan en los mismos. El departamento
tiene una superficie de 3.964 km2 y ninguna deloleaidades — desde su organizacion juridico-
politica- se constituye en ciudad dado que no cempbn el requisito de contar con mas de
10.000 habitantes. Todos los centro urbanos séZana la vera de la Ruta Provincial N°1.

Grafico N°1: Densidad de poblacion por departamento, Provinciae Santa Fe. Censo
Nacional de Poblacion y
Vivienda 2010
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La siguiente tabla ilustra las caracteristicasitingbnales de las escuelas secundarias

comunes del Departamento.

Tabla N°1: Escuelas Secundarias Comunes del Dpto. Garay segsettor educativo, oferta educativa
curricular y ambito
Oferta educativa (Res P
Sector CFE N°84/09) Ambito
Escuela Secundarig Técnico Distrito
a g
Estatall Privado Orientada| Profesiona Urbano| Rural
1| Escuela N°371 x X X Colonia Mascias
2| Escuela N°531 x X X Helvecia
3| Escuela N° 45} x X X Helvecia
4| Escuela N°333 x X X Helvecia
5| Escuela N°370 x X X Cayasta
Escuela .
6 N°2020 X X X Santa Rosa de Calchines
7| Escuela N°53%  x X X | Santa Rosa de Calchinges
Totales 6 1 4 3 4 3

Tal como se ilustra en la tabla, en el departamdéatp un predominio de escuelas
estatales, de 7 sélo 1 corresponde al sector mrivademas, podemos observar que existe una
distribucion equitativa de la oferta educativa effducacion Secundaria Orientada o Educacion
Secundaria Técnico Profesional y entre el ambitalry urbano donde se localizan. De las 7
escuelas secundarias, 3 son rurales. La opciorstenpeoyecto es sélo abordar las trayectorias
escolares de los alumnos de las Escuelas Secund@aientadas (en adelante E.E.S.O) que se
presentan sombreadas en la Tabla N°1.

Los origenes de estas dos escuelas remiten alktouwle implementacion en la provincia
de Santa Fe de la Ley Federal de Educacion N° 2@39Esta ley plantea la reestructuracion del
sistema educativo pasando de una educacion obleate solo 7 afios a 10 afios, incorporando
la sala de 5 afios del nivel inicial y nueve afioganizado en tres ciclos- denominado Educacion
General Basica (EGB). Este cambio en la normath@ico transformaciones en las instituciones
de toda la provincia, pero especialmente en laseéss rurales que debieron incorporar el nivel
inicial y el octavo y noveno afo.

Segun Golzman, G. y Jacinto, C (2006) uno de Issftte de este cambio fue generar una
alternativa convocante que promoviera la preseteitos jovenes en la escuela y atendiera las
particulares condiciones de vida en el medio rdRdra dar respuesta a este desafio se evaluaron

tres posibilidades:



1. Establecer terceros ciclos en las mismas escualda que los alumnos habian
cursado la escolaridad primaria.

2. Trasladar diariamente a los jovenes desde las zmdeas viven hacia la escuela
secundaria mas cercana, cuando las distanciagserfiexcesivas.

3. Constituir escuelas-albergues en el caso de qugveses provinieran de zonas
muy distantes” (Golzman y Jacinto 2006: 211).

En el departamento Garay la opcion elegida parangjaar el acceso de los alumnos del
ambito rural al EGB 3 fue la primera. Esta propaiest denominé Proyecto 7 y luego pasé a
llamarse “EGB 3 Rural”. Este consistié en que Ilssuelas donde los alumnos se escolarizaban
en el EGB 1y 2 se incorporara el EGB 3 a cargardenaestro tutor y coordinado por un grupo
de profesores itinerantes que se nucleaban en sméela urbana sede. Los profesores de
educacién secundaria de los distintos espaciogulares (Matematica, Lengua, Inglés, Ciencias
Sociales, Ciencias Naturales, Plastica, Mdusica, c&dlon Fisica, Tecnologia) asistian
aproximadamente dos veces mensuales y proponiao, gli maestro tutor, las actividades que
debian cumplimentar los alumnos.

A partir de la Ley Nacional de Educacion N°26.286 &delante LEN) sancionada en el
afio 2006, se plantean nuevos cambios y desafiaslgp@&ducacion rural, ya que se extiende la
obligatoriedad desde los 5 afios hasta la finalirade la educacion secundaria (Tabla N° 2). En
este marco, era necesario desarrollar estrategléecgs que garanticen el acceso de todos los
jovenes al nivel, por lo cual, la opcidon en el depaento provincial objeto de estudio fue
transformar el “E.G.B. 3 Rural” en dos escuelasusdarias rurales: la E.E.S.O N° 535
“Florencio José Yossen” y la E.E.S.O N° 531.

Tabla N° 2: Equivalencia de niveles educativos y afos de esto@ntre las estructuras
académicas: tradicional y prescriptas por la LFE ya LEN.

Ley de Educacién Nacional (2008)
Ley Federal de

Tradicional Educacion (1993) Opcioén 1 Opcién 2

7 anos — 5 afios 6 anos — 6 afios
: Afos de : Afos de : Afos de 5 Anos de
Hiisies estudio Hinsies estudio Plinees estudio Bl s estudio
1° grado 1° ano 1° grado 1* grado
2° grado 2= afno 2= grado 2° grado
3° grado 3° afo 3° grado 3° grado

Primario

Primario 4° grado 4° ano Primario 4° grado 4° grado
5°.grado EGEB 5° ano 5°.grado 5° grado
6° grado 6° ano 6° grado 6° grado

7° grado 7° afo 7° grado 1° anio

1° afio 8% afo 1% ano 2° afo
2% ano 2° aho 2% ano 3° ano

) 3°ano 1° ano . 3°ano Secundarico 4° ano
Secundario Secundario
4° afio ) 2° afio 4° afio 5° afio
Polimodal
5° afio 3= afio 5° afio 6° afio

Fuente:DINIECE (2011) sobre la base de la Resolucion 8107 del CFE anexo |l.



La E.E.S.O N° 535 se encuentra sobre la Ruta RraViN°® 1 “Tedfilo Madrejon” en el
km 33, a 38 km al norte de la Ciudad de Santa &pit@d de la provincia) en el distrito Santa
Rosa de Calchines. A ella asisten alumnos de logjgszacercanos con menos cantidad de
poblacién como “Los Zapallos”, “Arroyo Leyes”, “D@mbues”, “Los Cerrillos” y desde “Santa
Rosa” que es la localidad mas grande entre lasamasca la escuela. Algunos alumnos se
desplazan en transporte interurbano u otro tratesgsrcolar privado de pequefio porte, y quienes
viven cerca de la escuela, lo hacen caminando.

La E.E.S.O N° 531 también se localiza sobre la Rutavincial N° 1, pero en el km 100,
en el distrito Helvecia. A ella asisten alumnos |lde parajes y localidades cercanas como
“Campo del Medio”, “Saladero Cabal”, “El Laurel” §Las Cafas”. También, algunos se
trasladan desde la localidad cabecera del distritel departamento, Helvecia, que se ubica a 6
km de la escuela. Los alumnos que no viven sobiRulka y que no acceden al servicio de
transporte publico de pasajeros interurbano, saslamlados en transporte de pequefio porte
contratados para tal fin.

Tal como se ha venido desarrollando, en este xtont®rmativo de obligatoriedad de la
educacién secundaria adquieren relevancia, tama ipaestigadores como para responsables
ministeriales, las trayectorias escolares de lgsnés en general y, especialmente, del ambito
rural.

La educacion secundaria es un derecho de tododag tp el estado es responsable de
garantizarlo, como asi también los docentes ynlstituiciones en sus practicas cotidianas.

Las politicas educativas para garantizar este derse instrumentan desde el Consejo
Federal de Educacion (en adelante CFE), el Mingst¥ Educacion, Ciencia y Tecnologia y las
autoridades jurisdiccionales del sector educatiyee disefian y acuerdan los lineamientos
politicos y pedagogicos para llevar adelante Igsenativos que la LEN plantea. Muchas de las
Resoluciones del CFE enfatizan en la necesidad dsarllar politicas educativas
jurisdiccionales e institucionales destinadas ampneer trayectorias educativas completas y
continuasen los alumnos de la educacion secundaria obtigates decir, en el mejoramiento de
las trayectorias escolares, en el acceso, la pemecany el egreso de los jovenes del sistema
educativo (Resoluciones del CFE N°79/09, 188/1M%488/09, 93/09, 103/16).

2 - Resolucion del CFE N°79/09 y su anexo Plan Nedide Educacién Obligatoria (Trienio 2009- 2011)



Criterios de busqueda y revision bibliografica

En la busqueda de referencias bibliograficas seripd los estudios realizados en
Argentina y América Latina de los ultimos quinceosEl recorte temporal obedece a la
intencion de integrar bibliografia que de cuentdadecidencia de la Ley Federal de Educacion
en el sistema educativo y en la ruralidad. Sedieancluir, especialmente, investigaciones que
han dado origen a publicaciones: articulos entaisibros o capitulos de libro y documentos de
trabajo de instituciones académicas.

Otro criterio de busqueda, fue en relacion al feerdonde interés. Se focalizo en las
investigaciones que refieran especificamente atkgoria dérayectorias escolaresituado en la
educacion secundaria urbana y rural; ademés,rsédewan otros estudios que abordan el mismo

objeto de estudio desde otras categorias conceptoaino repitencia, abandono, sobreedad.

Trayectorias escolares

La trayectoria escolar de los alumnos o recorride @llos realizan una vez que
accedieron a la escuela puede concebirse en té&ndeoritmo y/o de calidad del trayecto
realizado (Alliud, 2001). En la presente investiga nos centramos en el ritmo, es decir, en el
recorrido escolar en funcion del tiempo previstoapallo, desde un abordaje cuantitativo y
cualitativo.

Tal como sostiene Kaplan (2006), el concepto deettaria social o escolar nos aleja de
la idea de que a determinadas posiciones de padidesponden solo ciertos puntos de llegada.
Sostiene ésta que es conveniente desmontar lalédgae los caminos que recorren los alumnos
a través del sistema educativo son homogéneosldmg predecibles en todos sus aspectos. Si
bien es real que se pueden establecer tipos @eaitios frecuentes e ideales, coincidentes con la
estructura escolar, también es cierto que grane paet los nifios y jovenes transitan su
escolarizacion de modos heterogéneos, variablesniingentes. Tanto los condicionamientos

sociales como las subjetividades que se constrelyda escuela, juegan un papel crucial.

- Resolucion del CFE N° 188/12 Plan Nacional dedadién Obligatoria (Trienio 2012- 2014)”

- Resolucion del CFE N° 84/09 y Anexo LineamierRoditicos y estratégicos de la educacion secun@bimatoria.

- Resolucion del CFE N° 88/09 y Anexo Instituciodadl y fortalecimiento de la educacién secundavi@matoria

- Resolucién del CFE N° CFE N° 93/09 y Anexo Oreitnes para la organizacion pedagdégica e institatide la educacion
secundaria obligatoria

- Resolucion del CFE N° 103/10 y Anexo: Propueg@s la inclusion y/o regularizacion de las trageas escolares en la
educacién secundaria.



En relacién al planteo de Kaplan, Terigi (2007) rdbola categoria de Trayectorias
Escolares, realizando la distincion entre Trayéasofedricas y Trayectorias Reales.

Las trayectorias tedricasexpresan itinerarios en el sistema educativo dgees la
progresion lineal prevista por éste en los tiempascados por una periodizacion estandar; tres
rasgos del sistema educativo son especialmenteargés para la estructuracion de estas
trayectorias la organizacién del sistema por niveles, la grafidad del curriculum y la
anualizacion de los grados de instruccion.

Sostiene Terigi: “(...Nuestros desarrollos didacticos se apoyan en kpsas que preven
las trayectorias tedricas, continlan basandose lesupuesto de la biografia lineal estandar.
Suponen, por ejemplo, que ensefiamos al mismo tiapoismos contenidos a sujetos de la
misma edad, con dispersiones minimas. Insistogrtoata de que no sepamos que en las aulas
se agrupan chicas y chicos de distintas edadet;as® de la relativa inflexibilidad de nuestros
desarrollos pedagdgico- didacticos para dar respagsficaces frente a la heterogeneidad...”
(Terigi: 2007:5)

En un trabajo mas reciente, Terigi (2010) incorganaocion deconcepcion monocronica
del aprendizaje Se refiere a la propuesta Unica de aprendizajes {@dos los miembros del
grupo escolar y sostener esta secuencia a lo tielgeempo de modo tal que, al final del proceso
mas 0 menos prolongado de ensefianza, el grupomeas haya aprendido las mismas cosas.

Si fuese por las normas que estructuran el sistelos supuestos pedagdgicos didacticos
gue subyacen a las practicas de los docentessasdaelas deberian pasar “ciertas cosas”. Sin
embargo, al analizar lasayectorias realesle los sujetos, se observard que existen itirarari
frecuentes o probables -que coinciden contdagectorias tedricas pero habra seguramente
otras que distan de ellas, es decir, trayectornfsedtes y poco lineales de muchos nifios y
jovenes escolarizados.

Las trayectorias realesentoncesson lo que efectivamente pasa en las escuela®y ell
puede ser analizado a partir de las estadisticasattdas como asi también a partir de
investigaciones que privilegien metodologias coamHistorias de vida y las entrevistas. Estos
instrumentos permitirian recoger los avatares slérégyectorias escolares de los jovenes.

La relacion entr@rayectorias Teoéricay Trayectorias Realepermite hacer referencia a

las trayectorias escolares encauzadas y no en@auaabk trayectorias escolares no encauzadas



también son mencionadas por Terigi (2007) como jdstsao desacople de las trayectorias
escolares. Esto sera el objeto de analisis erpesyecto de investigacion.

Para aproximarnos a lasyectorias realesTerigi considera poder analizar los siguientes
fendmenos: las transiciones educativas; el prodeseleccion que se produce principalmente en
los aflos superiores del nivel medio por experienale fracaso (repitencia, abandonos
temporales, reingresos fallidos, abandono defmjtivia permanencia en el sistema educativo
pero con sobreedad; las relaciones de baja intmhsidn la escuela (hay muchos alumnos que
estan inscriptos, asisten a la escuela, pero hiaaeaninguna de las actividades propuestas por
los docentes o la institucion); y por ultimo, lagds logros de los aprendizajes.

Por su parte, Kaplan y Fainsod (2001) planteanlguemprension de estos recorridos
requiere, poner en interaccion los condicionamgntateriales de vida de los alumnos, los
determinantes institucionales de la experiencigasrescuelas y las estrategias individuales que
se ponen en juego conforme a los margenes de auntamelativa que tienen los estudiantes en la
produccion de las propias trayectorias escolares.

Algunas investigaciones recient@instock, 2005; Briscioli, 2011; Tenti Fanfani,@0)
sefalan la incidencia de otros factores que inogtelas trayectorias escolares y puntualmente en
el abandono de los alumnos, tales como: matermdsathidad adolescente, eventos traumaticos,
reiteradas repeticiones, bajo rendimiento académico

Acerca de la ruralidad

Es necesario tener en cuenta que los ambitos sueaidas Ultimas décadas, estan siendo
atravesados por una serie de cambios o transfaynexcide orden material y simbdlico. Este
proceso de “revalorizacion de lo rural” (Pérez, PQ0nos insta a conocer algunas de las
particularidades que definen a estos espaciossolasdades que viven y se educan en ellos.

Segun Reboratti y Castro (2008), los espacioseasirs¢ caracterizan por su relacion con
el medio natural, por el uso de los recursos yiges/naturales para actividades agropecuarias,
industriales o turisticas; por la escasa densi@agothlacion en relacién a las areas urbanas y la
existencia de redes territoriales que articulandlmditos dispersos con los pueblos de diferente
tamafo. Sin embargo, mas alla de estos elemensisobAla mayoria de nosotros relaciona lo

rural con el “campo” donde solamente predominamttividades agrarias y tenemos una imagen



estereotipada de la poblacién rural como persoobkes, fuertes, trabajadoras y que se levantan
muy temprano y tienen muchos hijos.

Esta vision de “lo rural” tiene su origen en ladadie progreso surgida en el siglo XVIII-
XIX desde la economia clasica, que plantea queulaanidad avanza del pasado al futuro
mejorando a partir de la transformacion de lo rheadia lo urbano, de lo agricola a lo industrial,
y por ende, de lo atrasado a lo moderno (Pére4,)200

En la actualidad, es necesario redefinir esta wjsgniendo en cuenta que la ruralidad no
es una realidad homogénea y tampoco dicotomicdocarano. En los dltimos cuarenta afios, en
el marco de la fase actual del capitalismo (la eoda globalizada), el espacio social rural ha
experimentado importantes transformaciones queagdanuna mayor interdependencia de estos
con el resto de la economia y con los espaciosagban particular. Se observa un proceso de
pérdida relativa de la significacion econdmica gialode los sectores primario y secundario,
acompafiado de una evidente terciarizacion de kl.r8e puede decir que “lo rural” ya no es
equivalente a “lo agricola” y se plantea una difieeion de los usos del suelo (recreativo/ocio,
residencial y patrimonial, por ejemplo) y por ende,la poblacion empleada en estas “nuevas
actividades”. También se asiste a un proceso daaxacion de los recursos naturales de la
mano de actividades mas especializadas (como et ldeb cultivo de la soja y el predominio de
la agricultura en relacion a la ganaderia) y secienta la dependencia de la actividad agricola
con las empresas industriales y de distribucibonmémdose verdaderos complejos
agroindustriales (Pérez, 2001). Estas nuevas datles entran en conflicto, muchas veces, con
los tradicionales usos del suelo y surgen reclgmogparte de las comunidades locales.

En cuanto a los cambios en la demografia, Sili $2@lantea que en estos ultimos afios
en Argentina y, si se analizan los censos de 19200y, se puede observar que los pueblos de
menos 3000 habitantes manifiestan una tendencaahetespoblamiento, mientras que aquellos
centros de mas de 3000 habitantes tienden al aongemhografico. Segun este autor, dicha
situacion se debe a dos procesos diferentes. Ptadon la poblacion de los pequefios pueblos
tiende a migrar a centros urbanos mas importargbidad a la inexistencia de trabajo o a la
escasez de ciertos servicios publicos, como pon@ge una escuela secundaria. En cambio, en
los pueblos de mas de 3000 habitantes la poblacan aumentd o se mantuvo estable debido,
en la mayoria de los casos, a que productores egrapos de la zona adyacente compraron una
casa en el pueblo y se fueron a vivir al mismo.Buanads grande sea esa localidad y mas



servicios ofrezca, ser4 mas atractiva como lugaesidencia para los agricultores que migran a
los pueblos. Otra cuestion a tener en cuenta d@gpcelde actividad agricola realizada y la
tecnologia utilizada en cada localidad. En efeetasten actividades y técnicas agricolas que
exigen una vigilancia y un cuidado constantesggdn por tanto el éxodo rural: por ejemplo, la
produccion lechera o la ganaderia con rotacioradeupas. En el caso de las localidades donde se
sitlan las escuelas secundarias rurales objetstddi@ ambas cuentan con una poblacién de
mas 3000 habitantes. Helvecia tiene una poblacgmoxamada de 9600 y Santa Rosa de
Calchines de 8100 habitantes y las actividadesguesarrollan en las areas rurales circundantes
necesitan de mayor cuidado por parte de los prockgtagropecuarios como son: la horticultura
y la ganaderia de islas que implica el trasladagdebdo desde las islas al campo alto y viceversa
de acuerdo a la disponibilidad de pasturas.

Las transformaciones en el ambito rural hacensgupueda hablar hoy de una “nueva
ruralidad”, con paisajes diversos donde coexistapresas de alta complejidad tecnoldgica,
empresas que son de grupos econdmicos extra-agteaisnacionalizados, empresas turisticas,
campesinos luchadores por sus tierras, productmiedianos y trabajadores rurales bajo el
impacto de los procesos de mecanizacion y desodupaes decir, con multiples actividades y
actores sociales vinculados, con diferentes imntsrgspoder de decisién y accion (Giarraca,
2001)

Es en estos contextos rurales heterogéneos, medpmoprocesos de transformacion
socioeconOmicos y culturales profundos, que degatfiblas fronteras entre lo rural y lo urbano,
donde se pueden analizar diferentes modelos déuaishes educativas secundarias, diferentes
caracteristicas y modos de ser jévenes de los asingndonde se configuran trayectorias

escolares también diversas.

Educacion en el espacio social rural

La revision de antecedentes sobre escolaridad latmabmaricana arroja un predominio
de investigaciones en relacion a la escolaridaal pnimaria sobre las propias de la educacion
secundaria o postprimaria. Consideramos que estets=al menor desarrollo de este nivel en el
contexto rural.

Carmen Mendoza (2004) reclama el derecho a hablaind educacion rural, con rasgos

claramente diferentes de la educacidon que se déaagn contextos urbanos, que reivindique la



identidad de lo rural, ain en los nuevos tiempoa. dedagoga afirma que las culturas
pedagogicas en el medio rural son distintas deulisras pedagdgicas urbanas, puesto que son
diferentes las condiciones y problemas a enfremtaal proceso educativo.

Luego de este planteo, a partir de un estudio enetxuelas rurales de la frontera
colombo-venezolana, la investigadora focaliza laadd en las practicas pedagogicas y en el
desempefo docente, expresando que las metodoldigidsticas predominantes son aquellas
centradas en el aprendizaje por ejercitacion/reipeticonstante y sistematica, y el docente actla
como unico proveedor de informacién priorizandaneinsaje oral y las practicas de copiado y
dictado. Si bien, nuestra investigacion no se fpaan los estilos de ensefianza, resulta oportuna
la explicacion que Mendoza plantea de la relaciénlas mismos con el fracaso escolar.
Recuperando |deoria de logliscursos pedagoégicase Bernstein, la autora concluye que si la
escuela no presenta objetos de conocimiento o,daib&ricamente construidos o resignificados
desde la cultura donde se desarrolla el nifio, teesaki inevitable el lamado “fracaso escolar” de
muchos nifios rurales. Fracaso que involucra tamhida familia, a la cual se le adjudica
responsabilidad y se le reclama colaboracion coedlacacion. El ingreso a la escuela sirve
entonces para patentizar la distancia entre lalitamila propuesta escolar, muy poco puede
hacer la familia para apoyar el proceso de aprajelide sus niflos ante la imposibilidad de
encuentro entre las orientaciones del codigo daepag nifios, mediado por los saberes
legitimados en la escuela.

Vifias Roman (2003) también refiere a la ajenidatbdeontenidos escolares en relacion
a las realidades rurales, expresa que la educaecidpretendido responder a la problematica
social, econémica, cultural, politica y ciudadamalas zonas rurales con filosofia, objetivos,
contenidos y métodos propios de las zonas urbanas.

La referencia a la familia cuando se refiere a daokaridad rural aparece de modo
recurrente aunque planteando aspectos distintasa Elragnolino (2005) nos advierte que
cualquier estudio que tenga que ver con la educagi@specialmente, en espacios rurales, no
debe dejar de lado el analisis de las estrategimsdles, migratorias, de organizacion doméstica,
etc. que llevan adelante las familias de los alisnese decir, debe tenerse en cuenta la totalidad
de la vida cotidiana y las necesidades de las i@niTambién plantea la necesidad de considerar
no solo las actividades concretas y materialessquealizan en la unidad doméstica y en todo el

espacio rural (dimensién material), sino tambiérsistema de representaciones, es decir, la



dimensién simbdlica. Por altimo, recomienda analeacontexto y las politicas educativas, es
decir, el ambito social, econémico y politico engele los chicos pueden o no acceder a la
educacioén escolar.

En relacion a la imagen estereotipada que circokaesel hombre rural —tal como se
plantea en el apartado anterior-, existe por loeg#ntambién, una imagen estereotipada en
relacion a la docencia en escuelas rurales. Enrabajo sobre educacion y ciudadania que
incluye a una escuela rural entrerriana, Andre(R007) advierte que los docentes tienen el
imaginario de que la escuela rural es tranquil@ lps grupos de alumnos son homogéneos,
contentos de asistir a clase, chicos que respetaa adultos, sumisos. Los docentes valoran
positivamente estas caracteristicas contraponiasdain las de los alumnos que proceden de los
pueblos cercanos o los chicos de la ciudad quesasasla escuela rural, siendo estos agresivos y
Nno muy respetuosos. La insercion del equipo destigacion en la escuela les permitio encontrar
una fuerte presencia de familias con una estrudamaliar patriarcal, autoritaria, de sumo
respeto hacia el adulto. Esto revierte, muchassyegeuna actitud sumisa, pasiva que- como ya
se menciono- es interpretada por muchos docente® @wsitiva cuando, en realidad, estas
conductas conspiran contra la formacién de automenitica como atributo de ciudadania activa.

Este encuentro entre los alumnos que viven enpalces urbano y aquellos procedentes
del espacio rural también es investigado por Tamati Otros (2009) pero desde una
direccionalidad inversa, es decir, estudian lagetrtrias escolares de los alumnos de escuelas
secundarias urbanas egresados de escuelas primaaés en una region de la provincia de
Jujuy (Argentina). Los resultados plantean quedisnnos de escuelas rurales, y sus padres,
tienen muchas expectativas de concurrir a la es@sglundaria como un medio para “progresar”,
pero luego hay un desencuentro con el entorno alessiela secundaria urbana que les resulta
casi hostil y viven un gran desarraigo. Por suepdols docentes entrevistados coinciden con la
percepcion de las caracteristicas de los alummasesuque expresan los docentes entrerrianos
(Andretich, 2007) pero no se vislumbra esa valdragositiva de los mismos, refiriéendose a
ellos con cualidades tales como: ausencia deteaist@cas de socializacion y cierto grado de
aislamiento.

Las dificultades del alumno al transitar de un he@ucativo a otro ha sido analizado
como uno de los factores principales que propi@ardesarrollo detrayectorias escolares
truncadas o no encauzaddsrante el ciclo basico de la educacion secundando en escuelas



urbanas como rurales (Campo, 1999; Binstock, 20@hti Fanfani, 2009 Briscioli, 2011). El
cambio mas marcado es en relacion al vinculo pejlemd al régimen académico. En el caso de
la investigacion mencionada en el parrafo antelegralumnos expresan mayores dificultades en
las transiciones educativas, ya que ademas daensevel educativo a otro, es del ambito rural al
urbano. Estos asocian sus dificultades a la distaan el trato entre los docentes y los alumnos,
al ambiente cotidiano bullicioso que afecta la emiacion y a “la vergienza” por ser de un
entorno distinto. A esto los investigadores agrepasla mayoria ingresa a la escuela secundaria
con sobreedad y que existen grandes diferencidéasearalificaciones; en las escuelas primarias
tenian calificaciones proximas al diez, mientrase,quen las escuelas secundarias
mayoritariamente los alumnos tienen calificacioges se encuentran en los bordes de la nota de
aprobacion o por debajo de ésta. El seguimientdodecohortes arroja que solo una minoria de
estos alumnos ha completado la educacion secundarente las dificultades y la imposibilidad
de apoyaturas por parte de la familia dada la aisele biografias escolares completas de los
adultos- el regreso al campo es inevitable.

Elisa Cragnolino (2005), a partir de un estudidizado en el norte cordobés, plantea que
hay diferencias generacionales en relacion al acada escuela en los ambitos rurales. En una
primera generacion (corresponde a las personasn@@s de 60 afios), existe una escasa
concurrencia al sistema educativo tanto por lakisas a recorrer para acceder a una escuela
como por la escasa valorizacion de la educaciorigsofamilias. Recién para las personas que
hoy tienen entre 60 y 38 afios, aproximadamentgusa generacion), la escuela se considera
importante siendo el medio de preparacion paraanigrdesarrollar una vida laboral fuera del
campo. Sin embargo, esta generacion no completquiera la escuela primaria. Sélo las
personas entre 38 y 21 afios (tercera generacigmaniocompletar la escuela primaria, sin
abandonar el trabajo en el campo. Es en esta gaireidonde aparece la idea de que la escuela
es una condicion y un medio para progresar. Ldsggaenvian a sus hijos a la escuela para que
“no sean como ellos”.

En la cuarta generacion (menores de 21 afos), daeks se plantea como una
“obligacion”, por lo menos en la primera parte des$colaridad, pero aparece una gran brecha en
el acceso y la continuidad en el nivel medio. Galneente, las familias eligen a ciertos
miembros para que continden sus estudios y commigsres tienen menos oportunidades de
trabajo en el campo son ellas las beneficiadaa €stas familias, ir a la escuela es un tiempo



prestado, un tiempo robado al trabajo, por lo taeémecesario elegir una escuela “conveniente”,
gue los prepare para conseguir luego un “buenjtraba

Macedo, Katzkowics, Adriazola (2003) en un estudiaivel latinoamericano plantean
que hay mayor desercién en el nivel medio entreekisatos mas pobres y en zonas rurales,
conclusién que también es arribada por otros estudi nivel nacional (Alliud, 2001; Tenti
Fanfani, 2009; Binstock, 2005). Ademas, Macedo gosstmencionan que en la region
(Latinoameérica) el medio rural esta poblado por woitlades originarias las que quedan, por lo
general, marginadas de los servicios esencialdsg etros, del educativo. En este informe
relevan las caracteristicas frecuentes de la egtadasecundaria rural, entre ellas: tasas de
abandono considerables; reducida cantidad de higradase anuales; menor cobertura que en
ambitos urbanos; priorizacion de la educacion pré&rabajo, dejando en segundo plano la
Formacion Ciudadana (dado que la mayoria de laseksc son de orientacion técnica-
agropecuaria); bajas expectativas de los padresl@aducacion que reciben sus hijos (sélo una
educacion bésica); inclusion de sistemas de inderpaalternancia y flexibilidad en el curriculum
y en la asistencia (se desarrollan mecanismosuwmeidn semipresencial o de autoaprendizaje).

Finalmente, otra cuestion a tener en cuenta, segtarevision bibliografica sobre la
educacién en ambitos rurales, es el modo de expetanla juventud y las diferencias de género
en esas experiencias vitales en contextos rurddessler (2005) sefiala que numerosos estudios
plantean que las mujeres tienden a estudiar maplg/dos hombres suelen trabajar la tierra con
su padre a mas temprana edad, a la vez que ellestnanu interés por ocupaciones no agricolas
gue la educacion les puede abrir. Un estudio rexswbre nifios que trabajan en el gran Santa Fe
arroja que es en el ambito rural donde se dan rtagjamente situaciones de trabajo infantil
(Documento de MTySS, 2010).

La educacion rural argentina en cifras

Goldzman y Jacinto (2006) en un estudio sobre laementacion del Tercer Ciclo en
escuelas rurales- en el marco de la extension dleligatoriedad de la Ley Federal de Educacion
- destacan que este proceso implico grandes loguastitativos. Estos logros pueden
sintetizarse en dos grandes aspectos: la reteedmatricula a lo largo del tercer ciclo y la
recuperacion de matricula que abarcard los afiosles de su implementacion. En la mayoria

de los casos, la etapa inicial de este procesasugauperar alumnos que habian terminado 7mo



grado en la escuela y no continuaban estudios, afutenos que habian abandonado la escuela
antes de finalizar 7mo grado. Hubo un importanteeimento de la matricula en el pasaje de 6to
y 7mo. En la provincia de Santa Fe, en el momamtgal de la experiencia, se incremento en
57,1% la matricula entre 6to y 7mo afio en las éssue EGB3 Rural (de 14 escuelas). Cuando
la experiencia se extendié a todas las escuelakesyia recuperacion entre 6to y 7mo fue del
20% (sobre 814 escuelas). En cuanto a la retenti8ndocentes entrevistados destacan la
incidencia de las visitas y promocion de la pgrcion de los padres, las nuevas estrategias
didacticas, el funcionamiento del comedor escolargntrega de becas.

Existen abundantes publicaciones con respectotaalgectorias escolares de los alumnos
de escuelas secundarias a nivel nacional provesielg la Direccién Nacional de Informacion y
Evaluacion de la Calidad Educativa (DINIECE) depentt del Ministerio de Educacion de la
Nacion, que tiene como fuente de informacion ppakiel Relevamiento Anual Educativo
(RAE). Las publicaciones mas recientes de la DOEEanalizan fundamentalmente la variacion
de la matricula de la educacién secundaria a mgelonal, luego de la sancién de la LEN
(periodo 2006-2009) arrojando una variacion pasitig la matricula de un 2%; si discriminamos
por ambito (rural - urbano) el valor de la matrécde educacion rural asciende a 3,5%.

Por otra parte, se puede afirmar que para todais| fa variacion de la oferta del nivel
entre los afios 2006 y 2009 implico una disminuc@&lativa del nimero de establecimientos, a
partir de la integracion de ciclos independienkeste proceso de disminucidon de la cantidad de
establecimientos, motivada por el reordenamientolad®ferta, no ha tenido implicancias
negativas sobre la evolucion de la matricula al mgeional de este nivel educativo a lo largo de
estos afos. Por el contrario, se comprueba quétaarse vio incrementada.

El porcentaje de establecimientos de educaciomsacia rural a nivel nacional en el afio
2009 es del 24,4% del total y el porcentaje de abigmmatriculados de este ambito es de 6,6%.

Una publicacion de la DINIECE titulada "La educacgecundaria rural en la actualidad”
(2009), arroja los siguientes resultados asociadas Trayectorias Escolares de los alumnos de
la Educacion Rural Argentina:

v’ la repitenciaesta presente en proporciones considerables (B@romedio de

este nivel), aunque es levemente menor en comparaon el ambito urbano. En este sentido,
éste no es uno de los problemas mas significatiebsistema educativo como comunmente se lo

considera.



v’ La sobreedadhlcanza el 42,9% en promedio y el pico se presamtal 8° afio de
estudio que asciende a 46,6%. Es decir, mas decdd#e10 alumnos tienen més afios de la edad
correspondiente al afio de estudio que se encueniraando, proporcién que es un poco mayor
en comparacién con el ambito urbano.

v' Ademas, la tasa dgbandono interanuahsciende al 17,1%, cifra que es un poco
mas elevada que en el ambito urbano (12,1%).

v La tasa deegresomuestra que es muy baja la proporciéon de alumnedigaliza
este nivel ya que sélo egresa el 21,6%, lo queesepta casi la mitad del porcentaje del ambito
urbano.

Tabla N°3: Tasa de Egreso de Nivel Secundario segimbito Geogréafico por
Jurisdiccion. Ao 2006. En porcentajes.
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Fuente: DINIECE- Relevamiento Anual Educativo 2006.

A modo de cierre... o de inicio de una nueva etapa
El presente estado del arte sobre el tefiayectorias escolares de los alumnos de

escuelas secundarias ruralesds permite dimensionar las multiples variables igagiden en los



recorridos escolares, algunas comunes con laslasawrbanas y otras propias del espacio social
rural. Lo rural, tal como se ha explicitado en ekalrollo de esta trabajo, no es una entidad
homogénea, en este sentido uno de nuestros plegipeopositos sera el de indagar cuales son
las singularidades de la ruralidad donde estanitackas las escuelas N° 531 y 535 y como
inciden en las trayectorias escolares de sus alsimno

Como resultado de este momento de la investigadi@mos construido una
representacion grafica que cumple la funcién delsaicio de un proceso de operacionalizacion

y organizador del trabajo de campo.
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