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Eje 8. Conocimientos y saberes

Proyectar a futuro: significaciones de jovenes quasisten a escuelas medias
nocturnas

Este trabajo surge en el marco de un proyecto esiigacion denominadbaas
subjetividades juveniles en la escuela media naettirLa investigacion parte de algunos
interrogantes tales como, ¢, Cuales son las subl@tigs juveniles y los dispositivos que la
sociedad y entre ellos, la escuela, ponen en jpaga su construccion?; ¢Por qué los
jovenes van a la escuela media nocturna?; ¢Coéncorsstituye la subjetividad de los
jovenes en los procesos de apropiacion de la aut#acolar y de la cultura juvenil en
contextos especificos?, etc.

Tiene por objetivo construir conocimiento acerca lde subjetividades de los
jovenes y sobre el sentido que le otorgan a laedésamedia nocturna. La perspectiva
metodoldgica es cualitativa ya que permite rescamrsingularidades, significados y
simbolizaciones puestos en juego en los procesassdaarizacion, y los datos seran
relevados a través de encuestas descriptivasyestaeabiertas y analisis de documentos
referidos a los jovenes (leyes, normativas, resohas, etc.).

En esta ponencia haremos hincapié en la tematlagioeada a lofProyectos
futuros que construyen los jévenes que asisteangitian escuelas medias nocturnas.

¢A qué nos referimos cuando hablamos de proyectarfyturo, de qué sujeto?

El significado etimologico de la palabmoyectar hace referencia d.anzar,

dirigir hacia adelante o a distancia’; ‘Idear, traz o proponer el plan y los medios para

! Proyecto que se desarrolla en el Centro Univeisiegional Zona Atlantica de la Universidad Naeib
del Comahue, en Viedma, Rio Negro. Dirigido por Mitaria Inés Barila y Co-dirigido por Mgtr. Teresa
luri. Periodo 2009-2011.



la ejecucidon de algoy futuro supone‘Que esta por venir’; ‘Tiempo que sirve para
denotar una accién, un proceso o un estado de cpsateriores al momento en se
habla®.

Estas palabras refieren a cuestiones distintgsjrigera habla de un sujeto ‘actor’,
alguien lanza, dirige, idea, propone y la segundadg mas librada al ‘azar’, un sujeto en
tiempo de espera, a aquello que esta por venibiebi pueden parecer significaciones
encontradas, las mismas habilitan la emergencia sigbjetividad, ya que es en ese juego
de contraposiciones donde existiria la posibilidaldacontecer humano.

Desde tal perspectiva, deconstruir al sujeto prepgngiro radical en la forma de
preguntar, desplazar las preguntas de qué es direpoual es su naturaleza esencial, su
relacion con el mundo, las finalidades de su acgéra aproximarnos a preguntas
concernientes a una red de dispositivos que crpegticas materiales y discursivas por
las cuales los sujetos se constituyen como elemgmnesultado en ese conjunto de
practicas sociales. Remitirnos al tejido de prastisociales es poner de relieve la
multiplicidad de las posiciones de los sujetosclases se producen de manera cambiante
y heterogénea, es por ello que la subjetividad deaser entendida como atributo
transcendental o empirico-psicoldgico, para sesgaa desde su produccién, del tejido
de condiciones que hacen posible la configuracifuralp multicentrada, mutante,
constitutivos de los territorios existenciales ‘seifferenciales’, como lo manifiesta
Guattari.

En sintesis, no se habla de sujeto a priori, nirdea instancia de constitucién de
subjetividad sino de procesos, practicas y proceditns de produccion de subjetividades
gue cristalizan en territorios personales (el coeld yo) y en territorios colectivos
(también cuerpos) como la familia, el grupo o ldatTodos ellos -los procesos, practicas
y procedimientos- en razon de los cuales un sujeigidual, como sostiene Guattari, “ya
es un ‘colectivo’ de componentes heterogéneos’otEas palabras, se trata de posiciones
de sujeto resultantes de, e inscritas en tramaslptude précticas de produccion de
subjetividades sujetas a formas de ejercicio deeipgquero también capaces de resistir a
dichas formas (Op. Cit.)

Los mismos autores manifiestan que al desplazaprégunta, al dejar de
preguntarnos qué es el sujeto pasamos a interamyarcerca de como hemos sido y

somos constituidos, aca cambian los términos dwtde ahora se propone indagarnos no

2 Extraido del diccionario de la Real Academia EspmfiVersion digitalhttp://www.rae.es/rae.html




por la conciencia del sujeto que piensa, hablateidace, desea sino por las condiciones
gue hacen posible que los sujetos, individual yaolamente, piensen lo que piensan,
digan lo que dicen, hagan lo que hagan, deseanelaesean, etc.

En este sentido indagamos en las significacionedagijévenes les otorgan a sus
proyectos futuros, es decir, en qué condicionesndio que dicen y de esa manera dar
lugar a la emergencia de sus subjetividades.

¢En que tiempos en que condiciones?

Es necesario, entonces referirnos a las condicisoei®-historicas culturales que
atraviesan las significaciones de los jovenes gistem a escuelas medias nocturnas ya
gue sostener que los tiempos actuales ya no son Idasdegerdades y fines ultimos,
implica que las condiciones que atraviesan, engsringar a las instituciones educativas
de nivel medio y luego a los jovenes que a elleésgteas son diferentes a las condiciones
en las que fueron creadas como también son distiosgdvenes que a ellas asisten.

¢, Qué significa que los jovenes sean distintos wmmdicho, qué otros tipos de
subjetividades asisten hoy a las escuelas medasrnas?

Escritos como los de Falconi (2004), Southwell @0Gefalan que la escuela
media emerge en un momento historico determinadimstitucionalizacion de la misma
se produjo a fines del siglo XIX y principios delXXy acompafié los procesos de
reproduccion social de las elites acomodadas; erontexto de desarrollo de la sociedad
industrial y urbana, con una légica selectiva, muraindo un tipo de alumno definido en
la pertenencia, identidad y subjetividad propidadeventud burguesa.

En este sentido, se manifiesta que la escuela mediaoductora de subjetividades,
ya que se instituye de su mano la categoria judemducual habia que ‘formar’, segun el
modelo educativo al que asistia, en donde ademtesjaen en la escuela, era definido
como alumno.

A su vez, Dubet y Martuccelli, (1998) cuando sdereh a la escuela media
francesa (influyente en la constituciéon de nuestteuela media) plantean que si bien
producia campesinos, obreros, amas de casa, e@uytifuncionarios, engendraba un
tipo de sujeto considerado tanto mas autonomo cuands hubiese interiorizado los
principios universales que la misma transmitia. }'(parecia capaz de formar, en un
mismo movimiento, actores sociales integrados yetssj autbnomos y criticos,
ciudadanos racionales y ‘libres™. (Dubet & Martetdc(1998: 12)

Pero desde hace un tiempo, explican los autoradost ésta representacion de la



escuela ya no posibilita describir el funcionamiergal de la misma, la escuela no sélo
no alcanz6 a cumplir con los objetivos igualitaripge se propuso sino que hoy ya no
funciona como institucion que forma individuos aiswagen. “La construccion de la
subjetividad de los individuos que son a la vegue la escuela ha querido hacer de ellos
y lo mucho que escapa a su control aunque se tebrasp su seno /.../ esta parte
incontrolada parece mas importante que la que slelgglonaje educativo, a tal punto son
diversos los publicos escolares, a tal punto lasaciones escolares parecen poco
reguladas que a veces podemos tener el sentindengoe los alumnos se construyen al
lado o en contra de la escuela". (Dubet, F. Maltiy&e 1998:12)

La masificacion escolar permiti6 quadavez mas alumnos vayan a la escuela, y
por mas tiempo y esto tiene intima relacién coobligatoriedad escol3rlo que produce
la llegada de mas adolescentes a la escuela masligiagn consigo todo lo que son como
clase y como cultura (Tenti Fanfani, 2000). Hoysat hay mas adolescentes y jévenes
gue se escolarizan sino que son diferentes.

“La masificacibn esta acompafada por un cambio mignificativo en la
morfologia social de los alumnos. No sélo los ast#ates y jovenes que se escolarizan
son mas, sino que son diferentes. Por una pageasan los que tradicionalmente estaban
excluidos. A los «herederos y becarios» se agregeueso de la poblacion; es decir, se
agregan los hijos de los grupos sociales subordsdd las areas urbanas primero, y de
las rurales después, Estos, recién llegados dl migdio, traen consigo todo lo que ellos
son como clase y como cultura. (Tenti Fanfani 200@)

Estas condiciones manifiestan, de manera un pditaaia, el contexto en el que
acontecen las nuevas formas de subjetivarse joven.

Ignacio Lewkowicz bautizé a la época en la quemos como la ‘era de la fluidez’,
la fluidez nombra una situacion, (Corea, C. 2002jnedio radicalmente distinto de aquel
gue fundé la escuela como parte del proyecto mod#ghEstado-Nacion.

Asi nos encontramos frente a la logica del ‘agoeatoi del Estado-Nacion, en el
sentido que la potencia soberana del Estado esugiestpor la potencia soberana del

mercado, promoviendo la produccion de subjetividaomsumidoras (Duschatzky, S. y

% Por ejemplo, la Ley de Educacién Nacional N° 26.86l afio 2006, en el articulo 16 asi lo expresa:
obligatoriedad escolar en todo el pais se extigledele la edad de cinco (5) afios hasta la finafinadel
nivel de la Educacién Secundaria. El Ministerio Educacion, Ciencia y Tecnologia y las autoridades
jurisdiccionales competentes aseguraran el cumgfitoi de la obligatoriedad escolar a través de
alternativas institucionales, pedagoégicas y de pmam de derechos, que se ajusten a los requetimsien
locales y comunitarios, urbanos y rurales, mediact@ones que permitan alcanzar resultados deadalid
equivalente en todo el pais y en todas las sitnasisociales”.



Corea, C. 2008:21).

Y en este panorama, ¢Cudles son las condiciones k@ escuelas medias
nocturnas actuales?

Lo anteriormente sefialado hace referencia a ladidones de las escuelas medias
en general, si nos abocamos a las de nivel mediwmm, nos encontramos con que las
mismas estan siendo atravesadas por dichas camecgncio-histéricas culturales a lo
gue se suma un fuerte cambio en la poblacién geteaslas mismas. ¢ Qué significa, un
fuerte cambio?

Las escuelas nocturnas fueron pensadas y creadhseas generales, para los que
se ha denominado como poblacion adulta, es deuia, gquellos sujetos adultos que por
diversas situaciones no habian podido culminar sim estudios secundarios, esto ha
cambiado en los ultimos tiempos, por lo menos essina localidad, donde las escuelas
nocturnas se han convertido para muchos jovenes dispositivo viable para continuar
con los estudios secundarios.

En Rio negro, una de las prioridades es la cuestidgativa en la provincia, desde
hace unos afos se viene trabajando e implementindaeanera parcial, la denominada
Transformacion de la Escuelas Media. Una de lasasade esta situacion es que se ubica
en segundo lugaren desercién escolar secundaria, con un indic&4i8l %, segin la
Direccion Nacional de Informacion y Evaluacion dai@ad Educativa de la Red Federal
de Informacion Educativa. Esta alta tasa de deseme contrapone con la alta tasa de
escolaridad en el mismo nivel. Y las escuelas moatide nivel medio constituyen un
dispositivo especialmente (til para esta situapidrmue posibilitan que los adolescentes
no abandonen el sistema educativo, aunque no satgan las condiciones para su
culminacién. Esta paradoja se intenta superarselcprograma FINES que el Ministerio
de Educacion acaba de implementar para que 656thatique han culminado de cursar
la escuela media pero adeudan materias, las findan

De los 47.768 alumnos que cursan en establecinsielgmivel medio estatales y

4 El primer lugar le corresponde a Jujuy

5 El programa FINES es implementado por el Ministete Educacién de Rio Negro con el objeto de gammia
concrecion del nivel medio de jévenes de 18 aficadetante que adeuden materias correspondientétsnad afio de

la educacién secundaria comun, técnica o de adulEagente www3.educacion.rionegro.gov.ar) Pomgje: en el afio
2006, la promocién de alumnos fue del 49% al Gltdhfe de clase, un 10% durante los examenes denuticeey un
12% promociond en marzo; mientras que el 29% nonpwond. Un 8,2% (3892 jovenes rionegrinos) abaadom la
escuela durante el transcurso del mismo abas cifras pueden objetarse, pero marcan una terdelificil de
desestimar. El informe elaborado por el Vocal dedndo docente (UnTER) Héctor Roncallo, en el periodo
comprendido entre los afios 2003-2007, el porcemtajeepitencia alcanza una tendencia crecienteedelsd5,2%
(2003), hasta el 19,5% (2007.



privados, de 1° a 6° afo, el 54,4% presenta la edjperada para el aflo que cursan, el
43,6% de los alumnos presenta sobre-edad y 2,0%deh inferior a la esperada. Los
datos son significativos: de los 20.823 alumnos tipreen sobredad en el nivel metio
Diversos estudios y el analisis de la realidad germafirmar queel alto nivel de
repitencia sustenta la desercioibbas causas son multiples, intervienen diversomifas
gue a su vez se articulan y generan mecanismosdetiean en fracaso, desercion,
abandona

Un factor que consideramos predominante es el carobituraf, el creciente
deterioro econdémico, la pauperizacion del trablajoncertidumbre y la fuga del futuro.
El debilitamiento de los mecanismos de integratiadicional (la familia, la escuela y el
trabajo), aunado a la crisis estructural y al deitw de las instituciones publicas, genera
una problematica compleja en la que parecen gagraenb la conformidad y la

desesperanza, ante un destino social que se peaii@inevitable.

Es en este contexto que nos encontramos con jovgmeshablan sobre sus
proyectos a futuro, subjetividades juveniles quengecen al hablar de los mismos.

A partir de entrevistas abiertas y en profundichexd, aproximamos a alguna lectura
y analisis posibles de sus discursos.

Durante la adolescencia, junto con el proceso denamizacion, los sujetos
empiezan a elaborar sus proyectos de vida que sspredmo se imaginan una vida
independiente. (Aisenson 1998). Definir qué hacetéeminos de estudio o trabajo en un
futuro, compromete la propia identidad persofak un hacer que va construyendo el
ser"®, esto de “ser alguien” se repite en varias defavistas.

Pareciera que para estos jévenes no trabajar stodia es quedar excluidos del
sistema que regula los intercambios sociales. E®$0 que creemos que sus proyectos
estan abocados, podriamos decir, a la inclusiécydhse efectivizaria con el mundo del

trabajo y transitando por las instituciones edwesti

% EnReinapatagonia. Revista digitalel 29/06/08. Articulo “La mala educacién”.

7 Oyola, C.; Barila, M. |.; Figueroa, E.; Leonardo, y\CGennari, S. (1997Fracaso escolar, el éxito prohibido. Una
investigacion sobre el fracaso escolar en areasandsmarginalesBuenos Aires: AIQUE. 239 paginas. ISBN 950-
701-246-X.

8 Por ejemplo, la incorporacién de nuevas tecnofgiaternet y celulares, no significa sélo adoptaevas
herramientas sino que también implica una transfordm de los vinculos sociales, otras formas deci@harse con el
espacio y el tiempo, modificaciones en las fornepehsar y conocer.

° Rascovan, Sergio. (2004) “Las elecciones vocatésnde los jovenes al finalizar sus estudios”. En:
Juventud, educacion y trabajo: escuela media \ettag futuros. Novedades Educativas Buenos Aires.
¢, Cémo se proyectan en un futuro?



Asi, al indagar en torno a qué tenés pensado kaeedo termines el secundario el
discurso juvenil ronda en torno a la posibilidad de
>  Conseguir un trabajo estable
»  Mejorar las condiciones laborales

»  Seguir estudiando en el nivel superior o univerisita

“Quiero terminar el secundario para conseguir trabgo”

Un grupo importante, explicita como prioridad eltajo y ven en la finalizacién del
Nivel Medio la posibilidad de conseguir un trabdjoejor”, parece que finalizar el
secundario garantiza salir de donde se esta, dejaer lo que se es, lograr otra cosa
distinta a la realidad que se vive. Y esa realelageneral refiere a trabajos relacionados
a mano de obra, a esfuerzo fisico, a hacer de yoldasicamente asociado a trabajos mal
pagos.

“Solamente quiero terminar la secundaria.(...) paeaer una salida
laboral mejor. Con estudio por ahi llegas a otrasad

Y tener el titulo hoy en dia es lo mas importante lgay, si no tenés un
titulo se te hace mas complicado para trabajar. tdoés mucha salida
laboral, lo Unico que te queda es la obra y nadssnen cambio aca tenés
otra oportunidad. (lvan, 18 afios, 2° afio, CENS 19)

“A: Tener un laburo mejor, terminar y tener un bugabajo, que no
tenga que esforzarme tanto. (Se rie)

E: ¢ COomo que no tengas que esforzarte tanto?

A:Y... en una oficina sentado. (Abel, 24 afios, 2% &ENS 19)

Tenti Fanfani sostiene que en las condiciones sadiarales actuales, la llamada
ensefianza media es una enseflanza «final», coaséitustecho» para la mayoria de la
poblacion.

T: Si, tener un trabajo, seguir estudiando no./.a/sd, a mi me gusta la
limpieza. No sé qué se yo... Claro, yo digo, capaz auando termine los
estudios en la secundaria, qué se yo, me puedearnguentrar contratada o
fija a un lugar de limpieza, por ejemplo. (Tatiald®, afios, ler afio CENS 19)

No todos han incorporado la posibilidad de contirestudios una vez finalizado el
nivel secundario, ése es el nivel que le permiteggeso al mundo laboral que visualizan

como ideal segun su construccion subjetiva.

“No se, Me gustaria hacer lo méas fécil... ser pi@ic es una salida
laboral... tenes un buen sueldo, me gustaria paraseguir estudiando.



(Risas.) Para policia tenes que tener el secungdauna salida laboral.
Cobras un buen sueldo, o no?” (Tatiana, 19 afidsNG 8)

“La familia y la sociedad inciden sobre las fardasanticipatorias de los adolescentes
respecto a sus posibles futuros roles familiaresgyales facilitando u obstaculizando la
realizacion de los proyectos, debiéndose teneruenta que las opciones disponibles
estaran condicionadas socioculturalmente. Es deeirexisten fuertes relaciones entre el
origen social, el sexo del individuo y su educacioha valoraciéon de determinada
actividad y el proyecto que elabora. Ya antes de eunifio nazca, hay una serie de
discursos anticipatorios que le otorgan determisadiobutos, cualidades y funciones que
provienen tanto de los padres como de la societldemas en los distintos contextos
familiares y sociales, surgen los proyectos de gitl#s que estan presentes las imagenes
de género en torno a la sexualidad, la familiasoklde la mujer (Musitu et al 1996;
Castoriadis y Aulagnier 1984; Guichard 1995; Chd®®4; Climent et al 1996).”
(Graciela Irma Climent. En www.psicoanalisis-s-pcar/textos/sexualidad004.doc

En otros casos el techo estd impuesto a partiradendorporacion de ciertas
sentencias estigmatizantes que impide visualizamse la “posibilidad de”. Segun
Climent, las experiencias de aprendizaje por lashgutransitado el joven son las que le
permiten formarse determinados esquemas repreasestgior los cuales la persona
elabora imagenes de si misma, de los propios s#erey valores.
Mediante esas representaciones de uno mismo elidodi valora sus realizaciones,
efectivas o0 potenciales, relacionandolas con espeidas aprendidas, “no me da la
cabeza”,"soy burra". Estas representaciones funcionan cprofecias que se cumplen
por si solas. Dada la imagen que tiene de si, etaopa desplegara un conjunto de
comportamientos que reforzaran esa representa@bgody abrird sélo un abanico de
posibilidades.

Los que no se perciben como competentes, se ven carantes de un capital cognitivo y
de saber hacer.

“Yo no a mi la cabeza no me da para mas... (rielpyque tenia ganas
de anotarme es la escuela del 20 que hay oficiesig@notarme en el curso
de farmacéutica que esta ahi o sino de ayudantéad€Boledad 20 afios,
CEM 91)



“Yo no, por ahora no creo...por ahi como dice la prafe lengua
cuando llegue a cuarto me dan ganas de seguir algairera, capaz que
puede pasar eso, por ahora no(Fani 18 afios. CEM 91)

Tal vez muchos de estos jovenes no encuentrardsemtitilidad en lo que se les
ensefa, en la propuesta curricular vigente, pawenwcon la ilusion de que el acceso al
titulo, al menos les permitird ganar mas dinevaseguir mejores condiciones de trabajo.
Estas condiciones refieren basicamente dejar deaeo de “obra barata” para acceder a

cargos en el area de la administracion publicacorlercio.

“El proyecto mio es tener un trabajo estable. Regcen realidad yo
con el trabajo que tengo no me quiero quedar, dgo a&stoy estudiando y
por algo voy a ver si puedo sacar la materia matéraaque tengo de
primero y ver si puedo trabajar de eso. Porque dastruccion no es para
tener toda la vida. Eso es lo que yo pienso quesaha construccion voy a
estar muy poco, por algo quiero estudiar y segu@rapadelante. El futuro
mio es tener un buen trabajo.” (Alejandro, 24 afizdy afio CENS 19)

“Mientras que puedan cumplir con poder pagartenhigor ejemplo
gue me ha pasado de trabajar en casa de familia meepaguen lo que
guieran y que te exploten, y si que buena que paedgue sea, ojala que
pueda trabajar y con eso pagarme mis estudios, gaeyo en un
supermercado te lleva mafiana y tarde, me ha pasg@oconsegui en una
panaderia y cuando dije que estaba estudiando nesirlee a ellos, por
ejemplo tenerme a la mafana y tener que pagaraanpleada a la tarde,
directamente me dijeron que cuando terminara lauekc por ahi tenia la
posibilidad de entrar.”(Carolina, 21 afios, ler afilo, CENS 8)

El sentido dado a la continuidad o finalizacion Ilde escuela media refiere
basicamente a lo que Tenti Fanfani denommamdn puramente instrumental. “Algunos
adolescentes asumen la logica de la postergacidreneficios presentes con el fin de
beneficios mayores en el futuro. Si hoy me esfuerztos estudios (qQue en si mismo no
tienen mayor sentido), mafiana seré alguien endi, yiodré ingresar a la universidad,
podré lograr un buen empleo, recibiré mejor trato,” (Tenti Fanfani. 2006:127)

“(...) me gustaria , ojala pudiera, estudiar enferfages como que me habia

ilusionado, medio que me trastorno lo que me pagjalg que pudiera seguir

estudiado, por ejemplo un trabajo comdn como imgplar una casa, te sentis

mal o te tratan mal, yo estuve 5 meses en unayasaesos 5 meses es como

gue me torturaron y ahi decis tengo que estudiargye no quiero esto, y
gue no te lo valoran por ahi el trato, yo saliamal porque me trataban como



guerian y empezas haciendo una cosa y terminagmdeimiles y es como
gue no te valoran, ni te pagan como corresponde ess momentos decis
quiero estudiar porque no quiero esto para mi,igugera para mis hijos el
dia mafana , por ahi la situaciones econémicas @ueadas y decis trabajo
de lo que sea hasta que me acomode para el dicadlama, ojala que no se
me pasen los afios.” (Carolina, 21 afios, ler afio SB\

“porque hoy en dia si no tenés secundaria o usidad no podes

entrar a ningun trabajo laboral” (Vanina, 25 afiadafio CENS 19)

Pero solo el secundario no sirve....

Para algunos jovenes, si bien el secundario cagstil “techo” en cuanto al

nivel, dentro del sistema educativo formal, sefiddanecesidad de realizar algun

otro tipo de aprendizajes, sea mediante el accesdedas de capacitacion

relacionadas con el manejo de tecnologias de cauiput o complementacion del

titulo secundario con un titulo de las denominadasielas de oficio.

“Me quiero ir a vivir solo, y, ahora estoy de nowo con mi novia
también, hace un afio y medio que estamos vy, eftarté el secundario y esta
estudiando en la escuela de oficio para comergioyo también quiero
estudiar algo pero para salir adelante nomas, pergguedarme en el
secundario muchas posibilidades...lo principal esexundario pero por ahi
si puedo hacer algun curso de computacion, algoede que te sirva
también.” (Diego, 19 afios, 3° afio, CENS 19)

“Yo creo que mas elementos para seguir estudiarmdelErabajo no se
si ayuda mucho pero, es un aporte mas que te @a &rsecundario. Por ahi
en algunos lugares de trabajo te piden tener seataa algun curso de algo
también. Lo que también quiero hacer por ahi ecunso de computacion,
operador de PC, todo eso”. (Abel 24 afios, 2do aBNS 19)

“Quiero terminar el secundario para seguir estudidn”.

Finalizar el secundario para otro grupo de jovenasnoritario-, sefala la

posibilidad de la continuidad con estudios teromry/o universitarios, situacion que da

cuenta de un posicionamiento en el acceso a magimedes de educacion es visualizado

como una herramienta que permite una mayor y nieptusion en el mercado laboral, a

la vez que refleja el “deseo” de continuar la tcagaa histéricamente construida entre los

niveles educativos de nuestro sistema.

“(...) Me gustaria, ojala pudiera estudiar enfermeria ojala que
pudiera seguir estudiando” (Carolina 21 afios CENS 8

“A mi siempre me gusto desde que iba a la primayieeria ser maestra
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jardinera” (Entrevista 1, afio 2010, CENS 1)

“Si, quiero estudiar turismo después de que ternghsecundario”.
(Rocio, 18 afios, 3° afio, CENS 19)

“Quiero estudiar para analisis de sangre, para hidegpica.” (Vanina,
25 afos, 2° afio, CENS 19)

“Si, tengo pensado estudiar para ser contador.” €gd, 19 afios, 3°
afo, CENS 19)

Por otro lado, la posibilidad de culminar una carniversitaria o terciaria, refleja
para algunos jovenes no sélo la posibilidad de @jontrabajo, se constituye en la
puerta de entrada a un nuevo mundo en el quaukd tiertifica también la identidad de
“ser alguien” y de ocupar un lugar vedado para kmgigue no logran acceder a ese

nivel educativo.

La frases habituales de las jovenes y sus madhiesestudios no sos nadie”,
"estudiar para ser alguien"muestran claramente que en la escuela y en lghjora
encuentran, por lo menos idealmente, un camino garalguien valioso. Pero dichas
frases desnudan, también, una contradiccion: aulzgescuela es desvalorizada por su
forma de funcionamiento, es valorizada en cuansibgita la constitucion de la identidad
como sujeto social, con proyectos, con reconocitaisacial. Asi, en el imaginario de los
jovenes y sus familias, la escuela aun tiene uelpafegrador, socializante y facilitador
de ascenso social. (Climent.2001)

“Voy a estudiar, hacer una carrera y venirme con titulo y decir,
ahora si, ahora soy alguien, tengo un titulo, tenga familia, un trabajo que
mantener.” (Lucas, 20 afios, 2do afio, CENS 1)

“Con estudio podes tener un buen trabajo, no teodige vas... tenes
mas posibilidades, para trabajar, te podes exprasajor, para poder leer,
en fin no terminas siendo nadie” (Tatiana, 19 aR@ENS 8)

Estos dichos expresan, en general, la posibilidgadegjuir estudiando una carrera
universitaria luego de finalizar la escuela secuadauede verse una valoracion positiva
del estudio y la formacion profesional como progresrsonal y social.

Pero algunos decires aparecen como oscurecided fmala”, palabra que advierte
gue podria no darse esta continuidad a estudia®nsitarios, como que si bien tienen
claro la promesa que la continuidad ofrece, el scqaiede no ser algo dado. No se

visualiza la “terquedad” del voy a llegar, del h&wéo lo posible y si el depositar en
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diversos motivos, entre ellos los econdmicos, &senaza del quedar por fuera de la

promesa del “ser alguien”, de “tener un trabajaldst, pero a la vez visualizan que una

salida podria ser el trabajo paralelo al estudkop giempre ensombrecido por el “ojala”
“(...) Yo tenia ganas de estudiar de seguir estudignor ahi es medio

dificil por el tema de lo econdmico (...) ojala quese@a trabajar y con eso
pagarme mis estudios” (Carolina 21 afios CENS 8)

“Si. Mas que nada porque, en realidad primero tealgo, un trabajo, y
ver cOmo esta la cosa porque por ahi tenés qualiestde dia (...), si tenés
gue estudiar de dia se te complica para un labuehgra no llega la plata
para fin de mes, y aparte, mi abuela no creo quemaetenga un afio mas, o
cuatro afios mas” (Diego, 19 afos, 3° afio, CENS 19)

Podria decirse que, estos jovenes tienen como gimyamediato estudiar, pero el
trabajo seria una condicion para lograrlo. El amcek trabajo esta asociado a lo
econdmico y no a la adquisicion de experienciaribsituacion tal vez condicionada por

las caracteristicas de origen de los entrevistados.

Familia y proyecto personal....
En el caso de algunos jovenes la continuidad deliest o ingreso a ciertos tipos de
trabajo esta relacionado con la trayectoria de nalgiembro de la familia, sea por

identificacion o en estratégicamente ya que esenbrie facilitaria el ingreso simbdélico o
material a ese ambito.

“(...) quiero terminar porque mi viejo es penitenegrquiero meterme
ahi en esa carrera. (...) yo quiero ser oficial, poggtenes el oficial y el
suboficial y para oficial tenés que tener el seariw completo y son tres
afos después. Mi viejo ya me explico todo. (Sigres una oportunidad para
mi y la quiero aprovechar, quiero terminar el aficeqviene y ya encarar eso,
ya tener lo mio, esas cosaglvan, 18 afos, 2do afio, CENS 19)

En otros casos se observa que si bien la familignomle directamente en la
decision de qué estudiar, si lo hace indirectamameducir el espectro de posibilidades

en cuanto a lugares geograficos de estudio.

“Y mi familia, mi mama si esta de acuerdo, ellalerque no esta de
acuerdo es en que me vaya a algun lugar lejos @w&st mas que nada por
el tema econdmico, por ahi es medio dificil. Nappella me apoya para
estudiar, me dijo que si y queria estudiar algo gstudiara lo que yo queria
pero que tratara de ser aca.”(Rocio, 18 afios, 33,d%ens 19)

Conclusion:
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El futuro ha sido una fuerte nocion estructuramgkeddsarrollo de la escuela desde
su origen y hasta la actualidad, podriamos dea &gl una nocion asociada a la idea

misma de escuela.

Las instituciones se posicionan de distinta maeardase a la idea de futuro que
propician para sus alumnos y a los modos distiatogue leen su propia potencialidad
formativa.

Los jovenes que asisten a la escuela media aesighifican el ideal de futuro que
reproduce la escuela y construyen (y se consti)usmel proceso como sujetos participes
activos de su provenir. AUn en penumbras, visualga transito escolar como trayecto
necesario para ascender socialmente, accederabajot “ser alguien” en la vida.

Es ineludible, sin embargo, la necesidad de permsarlas escuelas, una
aproximacion al futuro que incluya de modo mas Hi&e caracteristicas de nuestra
sociedad actual y a los estudiantes como expredinella para no caer en la
culpabilizacion de los jévenes por no poseer lolguescuela no logra generar en ellos.
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