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Aclaraciones preliminares

Actualmente, una de las principales prioridades educativas en la provincia de Rio Negro es la
Transformacion de la Escuela Media. Una de las causas de esta situacion es que se ubica en
segundo lugar' en desercion escolar secundaria, con un indice del 34,5 %, segun la Direccion
Nacional de Informacién y Evaluacion de Calidad Educativa de la Red Federal de

Informacion Educativa.

UEl primer lugar le corresponde a Jujuy


mailto:fabrina@speedy.com.ar

Esta alta tasa de desercion se contrapone con la alta tasa de escolaridad en el mismo nivel. Las
escuelas nocturnas de nivel medio constituyen un dispositivo especialmente util para esta
situacion porque posibilitan que los adolescentes no abandonen el sistema educativo, aunque
no se garantizan las condiciones para su culminacion.

Esta paradoja se intenta superarse con el programa FINES que el Ministerio de Educacion
acaba de implementar para que 6500 alumnos que han culminado de cursar la escuela media
pero adeudan materias, las rindan’.

De los 47.768 alumnos que cursan en establecimientos de nivel medio estatales y privados, de
1° a 6° afo, el 54,4% presenta la edad esperada para el afio que cursan, el 43,6% de los
alumnos presenta sobre-edad y 2,0% una edad inferior a la esperada. Los datos son
significativos: de los 20.823 alumnos que tienen sobre-edad en el nivel medio’.

Diversos estudios y el andlisis de la realidad permiten afirmar que el alto nivel de repitencia
sustenta la desercion. Las causas son multiples, intervienen diversos factores que a su vez se
articulan y generan mecanismos que derivan en fracaso, desercion, abandono”.

Un factor que consideramos predominante es el cambio cultural’, el creciente deterioro
econdmico, la pauperizaciéon del trabajo, la incertidumbre y la fuga del futuro. El
debilitamiento de los mecanismos de integracion tradicional (la familia, la escuela y el
trabajo), aunado a la crisis estructural y al descrédito de las instituciones publicas, genera una
problemaética compleja en la que parecen ganar terreno la conformidad y la desesperanza, ante
un destino social que se percibe como inevitable.

La escolarizacion, por una parte ‘crea juventud’, es decir, contribuye fuertemente a la
construccion de estos nuevos sujetos sociales. Pero por otro lado, la masificacion produce una

serie de transformaciones en las instituciones escolares. No so6lo los adolescentes y jovenes

% El programa FINES es implementado por el Ministerio de Educacion de Rio Negro con el objeto de garantizar
la concrecion del nivel medio de jovenes de 18 afios en adelante que adeuden materias correspondientes al
ultimo afio de la educacion secundaria comun, técnica o de adultos. (Fuente www3.educacion.rionegro.gov.ar)
Por ejemplo: en el aiio 2006, la promocion de alumnos fue del 49% al ultimo dia de clase, un 10% durante los
exdmenes de diciembre y un 12% promocioné en marzo,; mientras que el 29% no promociono. Un 8,2% (3892
Jjovenes rionegrinos) abandonaron la escuela durante el transcurso del mismo ario. Las cifras pueden objetarse,
pero marcan una tendencia dificil de desestimar. El informe elaborado por el Vocal del gremio docente (UnTER)
Héctor Roncallo, en el periodo comprendido entre los afios 2003-2007, el porcentaje de repitencia alcanza una
tendencia creciente desde el 15,2% (2003), hasta el 19,5% (2007).

3 En Reinapatagonia. Revista digital, del 29/06/08. Articulo “La mala educacién”.

4 Oyola, C.; Barild, M. L.; Figueroa, E.; Leonardo, C. y Gennari, S. (1997) Fracaso escolar, el éxito prohibido. Una
investigacion sobre el fracaso escolar en dareas urbano-marginales. Buenos Aires: AIQUE. 239 péginas. ISBN 950-701-246-
X.

> Por ejemplo, la incorporacion de nuevas tecnologias, internet y celulares, no significa sélo adoptar nuevas herramientas sino
que también implica una transformacioén de los vinculos sociales, otras formas de relacionarse con el espacio y el tiempo,
modificaciones en las formas de pensar y conocer.



que se escolarizan son mas, sino que son diferentes a los primeros ‘usuarios’ de la educacioén
media. Los grandes cambios en los modos de produccioén y en la estructura social y familiar,
las transformaciones en el plano de las instancias de produccion y difusion de significados (la
cultura) afectan profundamente los procesos de construccion de las subjetividades.

Hoy mientras se promueve pasar de la escuela secundaria del privilegio a la de la
obligatoriedad por medio de legislaciones (Rio Negro, Mendoza, Ciudad Autéonoma de
Buenos Aires, entre otras), los docentes manifiestan que se sienten frente a alumnos con
caracteristicas diferentes a aquellas que institucionalizé la escolaridad moderna: respetuosos,
obedientes y atentos.

En consonancia con esta idea algunos trabajos sostienen que efectivamente se han
transformado las representaciones sociales de los jovenes en el rol de alumnos que tiene por
efecto nuevos modos de habitar la escuela (Duschatzky y Corea, 2003; Jaume Funes, 1998;
Guerrero 2001; Antelo y Abramowski, 1999). Esto indica que los estudiantes comenzaron a

retirar algunas practicas del molde del alumno tipico de la modernidad.

El pasaje: algunos resultados y nuevas preguntas

En una investigacion finalizada recientemente® analizamos el sentido que el docente le otorga
a su practica en una escuela nocturna de nivel medio que posee una poblacion escolar
proveniente de contextos socio-culturales diversos y con caracteristicas signadas por
biografias escolares de fracaso.

Desde los discursos advertimos, entre otros aspectos indagados, que muchos docentes no
valoran la funcion de la escuela, ni la propia funcidon de ensefiar, entonces pierden el sentido
de la educacion: formar sujetos criticos en el marco de la ciudadania.

Cuando se refieren a los alumnos, se evidencia el ‘desacople subjetivo’ (Lewkowitz, I) entre
los alumnos esperados y estos otros que ocupan el espacio escolar; perciben a sus alumnos
desde el ‘déficit’; asumen tres posturas respecto de la situacion de vulnerabilidad en la que
viven los alumnos: unos consideran que ya estan excluidos del ‘sistema’; otros que portan las
marcas de la exclusion (desocupacion, carencias y repitencias) y, los ultimos, entienden que
algunos jovenes pueden ‘ser rescatados’ y aprovechar ‘la ultima oportunidad’.

En otros momentos los vinculan al delito, tanto como victimas (ubicados en el lugar de la
indefension), o victimarios sociales y, por lo tanto, temidos. En general entienden que los

jovenes buscan contencion, socializarse, entre otras, pero no educacion.

S Informe Final PI 04/V044 Las jornadas institucionales como dispositivo de andlisis de la practica docente en
la escuela media nocturna. (2005-2008). UNCo.-CURZA



Se evidencia un desplazamiento de sentido, nuevas preocupaciones y preguntas referidas al
alumno, por ejemplo: ;jLas ‘marcas’ que traen son incompatibles con la constitucion de un
estudiante?

Se construye una trama, cuya logica argumental ubica a los alumnosen el lugar de
consumidores de los espacios que, con estrategias publicitarias-manipulativas, ofrecen los
docentes. El desinterés, en consecuencia genera el fracaso, la desercidon a ocupar ese espacio.
Por estas y otras razones, el proyecto iniciado se propone el estudio de una problematica
especifica: las subjetividades de los jovenes y el sentido que le otorgan a la escuela media
nocturna.

Las subjetividades se instituyen en practicas discursivas’, no se trata de un proceso directo y
puntual, sino de una complejidad que aborda diversos modos de identificacion y multiples
relaciones. Dichas practicas generadas en diferentes espacios, sean o no escolares, ponen en
juego en los sujetos (jovenes-alumnos), estrategias de apropiacion de lo simbodlico. Los
efectos de tal apropiacion, en lo singular, dependen de las percepciones de cada sujeto.
Escuchar y analizar los discursos de los docentes respecto de sus alumnos, originaron
interrogantes que intentaremos develar. Entre otros: ;Como se construyen las subjetividades a
partir de los dispositivos que la sociedad y en ella, la escuela ponen en juego?; ;Qué lugar se
asigna a los alumnos?; (En qué medida se los reconoce como sujetos de derechos y
responsabilidades?; ;Cual es el punto en que la diversidad se convierte en desigualdad?, ;Qué
lugar ocupa la norma?, ;Cémo perciben los jovenes las normativas que regulan el

funcionamiento y la dinamica de la escuela?

La insistencia por investigar en el nivel medio nocturno

De un total de 19 establecimientos educativos que dependen de las dos supervisiones de nivel
medio de Viedma (RN), 12 de ellos son Centros de Educacion Media (CEM), el resto esta
conformado por una poblacion escolar adulta o corresponden a un nivel de estudios
intermedios. De los 12 CEM, s6lo dos corresponden al turno nocturno.

Ambas investigaciones centran en una de estas dos escuelas nocturnas de nivel medio. Los
criterios utilizados para la seleccion de la muestra fueron, entre otros, que esta ubicada en la
zona céntrica de la ciudad y por este motivo, asisten alumnos provenientes de todos los
barrios de la localidad; actualmente posee una matricula de 460 alumnos aproximadamente; la

poblacion escolar es heterogénea en cuanto a su condicidon socio-econdmica-cultural; la

7 Foucault llama "discurso" a un complejo cultural de signos y practicas que regulan los modos de vida social.



poblacion docente se conforma por un equipo directivo titularizado por concurso, un
porcentaje mayor de docentes en condicion de interinos y/o suplentes y un porcentaje menor
de titulares, aspecto que incide en la movilidad casi permanente tanto de docentes como de
preceptores. La mayoria desempefia funciones en otros organismos del Estado o dentro del

sistema educativo, en los turnos de manana y de tarde.

Aportes preliminares: el discurso de los jovenes sobre las normas

En reiteradas ocasiones el discurso de los jovenes que habitan la escuela media nocturna,
desliza cierta percepcion respecto de la caida no so6lo de los referentes o patrones de identidad,
sino de discursos que interpelen, nombren, los convoquen como sujetos, les asignen ‘un lugar’
en la trama social y los habiliten para la constitucioén de sus propios discursos.

Nos interesa el encuentro con el significado construido desde ellos, en esa escuela, con esa
historia, con esa casuistica y, contextuado en esta época de crisis, de globalizacién y de
empobrecimiento, que aumenta los prejuicios en el afdan de mantener identidades
resquebrajadas.

Un aspecto recurrente en ambos discursos (docentes y estudiantes) es el sentido que le
otorgan a las normativas institucionales. La norma esta naturalizada en la escuela media
nocturna y tanto unos como otros se posicionan respecto de ella en dos sentidos: como
prescripcion-prohibicion y como proteccion-contencion.

Porque lo que parece estar en tension es precisamente la autoridad, como conjunto de
disposiciones subjetivas y evidencias que median para que unos sujetos velen por las normas
y otros, acepten esa intervencion.

Foucault (1989) introduce un concepto de norma en relacion con el poder disciplinario, que
permite diferenciarla claramente y no reducirla a la ley, la tradicién o cualquier tipo de
mandato social. Las normas se convierten en expresion del ‘poder normalizador’ que los
dispositivos disciplinarios decretaron. “Las instituciones organizan una tenue pero cerrada

’

trama de coerciones en torno de los cuerpos como un procedimiento de normalizacion’
(GOmez.1996:84).

“(...) el poder de normalizacion obliga a la homogeneidad; pero individualiza al permitir
las desviaciones, determinar los niveles, fijar las especializaciones y hacer utiles las
diferencias ajustandolas unas a otras” (Foucault.1989:189).

Para este autor, la normalizacion se obtiene por un reciclamiento de las inobservancias, de las
desviaciones y por los mecanismos disciplinarios operan este reciclamiento y es un resultado

del paso del cuerpo por el tamiz de estos dispositivos. Las normas no proceden o emanan de



valores, creencias o tradiciones sino que son un componente de estos mecanismos; lo
‘normal’ es lo que produce, es un efecto de esta maquina disciplinaria.
Foucault no separa la cuestion de las normas de la del poder, éstas garantizan su vigencia
mediante:
“(...) un sistema de obligaciones y restricciones, apoyados en soportes ya coactivos o
coercitivos, ya persuasivos o manipulatorios por los cuales se manifiesta la reaccion de
la institucion o grupo frente a cada uno de los comportamientos de sus miembros.”
(Goémez. Op cit)
Los significados construidos respecto de las reglas o pautas reflejan distintas denominaciones
y funciones: como ‘auxilio’, ‘resguardo’ de lo instituido o desde el silencio o la negacion de
su existencia. Estas referencias se articulan con la percepcidn que poseen respecto del
derrumbe, no s6lo de los referentes o patrones de identidad, sino de la propia autoridad
simbdlica.
La autoridad es aquel atributo que permite limitar, a partir de determinadas reglas, aquello que
esta permitido, habilitado, de aquello otro que esta prohibido. Esto posibilita ordenar,
estructurar, en tanto ofrece un marco de referencia a partir del cual se podra transgredir,
discutir, cuestionar o aceptar las pautas planteadas.
Aquellos que, en tanto lugar de autoridad, encarnan las normas, llevan implicita la funcion de
la ley, legalidad habilitante o no, que con variadas justificaciones pueden dar cuenta de los
diversos criterios en juego.
Esta regulacion, en general, no es reducida a criterios exclusivamente personales sino que es
enmarcada en contextos institucionales que trascienden y respaldan al adulto en juego. Afirma

Greco (2001) que

“Una ley delimita, prohibe y habilita, estructura y subjetiva. La ley pensada en términos
fundantes de lo humano, como ley simbdlica estructurante, es una ley que opera como
limite, como borde de un espacio para la construccion de lazos y encuentros, para la
sublimacion y la accion creadoras. Es ley que inhibe y permite, que frustra y satisface. Es
ley que habilita lugares, psiquicamente hablando, para la palabra y la subjetivizacion®”

(p-54).

Al referirnos a la juventud como a la autoridad, como construcciones socio-historicas, no es
pertinente hablar en términos absolutos, ya que, por un lado, hay tantas juventudes como

jovenes, y por otro lado, tantos estilos de autoridad como adultos que la encarnen.

¥ Greco, M. Beatriz (2001) “Habitar una ley. Una oportunidad para el aprendizaje de la convivencia” en Frigerio,
Graciela y Diker. Gabriela (comps.) Una ética en el trabajo con nifios y jovenes. Ensayos y Experiencias Nro.
52. Buenos Aires: Novedades Educativas.



Si bien se pueden pensar delineamientos generales, no hay que perder de vista que la
pluralidad y por ende, la singularidad es importante a ser considerada. De esta forma nos
encontramos con una tematica que no puede plantearse mediante recetas para ser aplicadas
indiscriminadamente porque cada caso tiene su particularidad.

Circulan por esta escuela diariamente diferentes quejas que no alcanzan a constituir planteos,
son formas de nombrar malestares. Las diferentes y permanentes consideraciones sobre las
normativas que regulan el funcionamiento institucional dan cuenta de un permanente
movimiento de ‘lucha’.

En la mayoria de los casos, los alumnos se refieren a las normas con cierta ‘ajenidad’,
vivencia que se manifiesta en una doble vertiente. Por un lado, hablan de pautas escritas que
aluden, sobre todo, al cumplimiento de aspectos actitudinales y disciplinares inherentes a la
vida institucional (y que como tal, los involucra), a través de nominaciones que parecieran
restar valor a lo que alli se establece: ‘te mandan una planilla’, ‘nos dan una fotocopia’; ‘nos
dieron unas hojitas escritas’.

Por otro lado, vemos como los alumnos dan cuenta de esta ‘lucha’, a través del decir y de los
‘actos’ realizados en reaccion al contenido de las mismas, porque parecen no encontrar
justificacion institucional en alguna otra referencia que vaya mas alla de las acciones o
comportamientos prescriptos: ‘No se corre por los pasillos’ porque ‘no se debe correr por los
pasillos’.

Estos enunciados, derivados de disposiciones universales y de valores, que en general
responden al ideal de alumno, solo logran cerrarse sobre si mismos, generando actitudes y
modos de proceder (incumplimiento o trasgresion de las pautas) que luego, son sancionados
en el &mbito institucional.

Respecto de este punto, los alumnos hacen mencion a la implementacion de ciertos
mecanismos disciplinarios, dispuestos por la institucion con el fin de promover el
cumplimiento de determinadas pautas, que en el nivel de la practica concreta parecen ser
altamente vulnerados, igual que las normativas escolares.

(Por qué se genera esa situacion? Los mecanismos dispuestos por la escuela tienen como fin -
de acuerdo con lo prescripto por las normas educativas provinciales referidas a la
convivencia-, la reflexion de los sujetos sobre los actos realizados; pero en el cotidiano
escolar esta reflexion es significada en la practica, desde la presuncion de que el alumno
acepte la ‘culpabilidad’ en el hecho.

Las interrogaciones de los adultos responsables de la accidon educativa giran en ese sentido,

esperando que el alumno reconozca su ‘error’ -;desviacion?- a través de la sancion, olvidando



que la verdadera sancion tiene efecto si es responsabilizante. S6lo de esa manera el sujeto
podra hacerse cargo de las consecuencias y reflexionar sobre lo realizado.

Desde el decir de los alumnos, los mecanismos disciplinares implementados: llamado de
atencion, firma, suspension, en la mayoria de los casos, distan de ser responsabilizantes.
Porque responsabilizarse de algo va mas alld de reconocer qué se hizo o no se hizo, implica
sobre todo el ‘asentimiento subjetivo’, el poder hacerse cargo de las causas y los efectos que

generd el mismo y esta reaccion no se evidencia en el discurso de los alumnos.

Hoy la norma /se vive como sujecion o como trasgresion?

En la escuela se viven diversas situaciones, pero no debemos olvidar que afuera de la escuela
las fronteras se desdibujan todo el tiempo: la falta de justicia, el hambre, las urgencias y
dolores dificiles de tolerar, también se convirtieron en entornos naturalizados’.

Hay un margen en la sociedad en el que se condensan y potencian todos los efectos de la
desintegracion de un modelo societal, se trata de un espacio donde confluyen procesos de des-
institucionalizacion que se expresa en la ineficiencia de la regla instituida, el debilitamiento
de los marcos de regulacion, la ruptura de los lazos de articulacién social y la conformacion
de referencias normativas propias a la luz de las exigencias de la supervivencia.

Es un lugar donde las acciones no son mediadas por la ley sino por los codigos del margen, un
espacio donde el delito constituye la tinica via de acceso al consumo, donde conviven escuela
y delito (Duschatzky y Corea, 2002), trabajo y delito (Kessler, 2002). En estos espacios
donde ya no hay vestigios de alguna presencia de lo ptblico', hay escuelas como la de nivel
medio nocturno, que procesan diariamente el efecto de la desafiliacion social.

En estos nuevos escenarios se presentan para la escuela nuevos desafios, en una época en
donde parecen hacerse patentes multiples demandas pero cuyas respuestas aun no fueron
construidas, porque todo esto atravesado por una profunda crisis: econdomica con su correlato
de agudizacion del desempleo, con dificultad de acceso a las necesidades bésicas y recesion
econdmica; politica manifiesta en el descreimiento de las instituciones del Estado, con
sensacion de vaciamiento de la representatividad y anomia en los comportamientos sociales

respecto del cumplimiento de las normas y las leyes; social visible en fenémenos de

? Un aspecto central para comenzar a explicar la realidad en la que se vive hoy, consiste en “(...) desnaturalizar
las categorias con las que se piensa cada problematica; un aporte especifico de la Antropologia es este ejercicio
de considerar las propias categorias como obvias que deben ser sometidas a analisis.” (Neufeld M.R. y Thisted,
J.A. Comps. 2001:19).

10 o . .
En este sector lo publico se hace presente solo con la cara de la policia, lo que connota fuertemente las
representaciones que estos sectores tienen respecto de su ubicacion en el espacio publico.



desintegracion de los lazos colectivos, exclusion y violencia; cultural vivida como
incertidumbre, falta de perspectivas, dificultad para articular proyectos e invisibilidad de
nuevos sentidos.

Esta escuela, igual que otras, habita este espacio y esta atada a una funcion que ellas mismas
califican como de ‘contencidén’, concepto abarcativo de una amplia gama de propuestas
institucionales que se articulan con las estrategias de sobre-vivencia del sector que atienden.

Los discursos de los jovenes dicen:

“Ellos [los docentes] no se ponen firmes, no ponen limites y aca cualquiera hace lo que
quiere”

“Los profes tienen miedo, dicen que después les rompen el auto y esas cosas y asi ya no
se puede”

“No nos dejan fumar ni en el patio de abajo y ellos se meten en la sala de profesores y
fuman”

Nos preguntamos qué pasa con los adultos en esta escuela. La puesta de limites funciona
como regulacion, contencion, otorga un marco de confianza y seguridad que se transmite y no
solo desde la palabra.

Poner limites es decir ‘no’, porque no todo es posible, introduce el tiempo de espera, donde
no todo puede ser satisfecho inmediatamente. Poner limites es una cuestion de autoridad, que
no debe confundirse con autoritarismo: retos, castigos y penitencias, responden a otras
cuestiones, nunca son verdaderos limites. Cuando se impone un limite con exceso de
severidad, de una manera inflexible, mas que ayudar al sujeto o grupo, se lo restringe en sus
posibilidades.

Los vertiginosos cambios sociales de las ultimas décadas, han producido un corrimiento y
deslegitimacion de las fronteras que delimitan lo que colectivamente se considera qué esta
bien o mal, es decir, lo que ‘debe ser’.

Tal vez el desafio mas grande para la escuela no surge de la pregunta por ‘cémo poner
limites’ sino por como compensar estas desigualdades en los recursos con los que cuenta para
transformar los impulsos primitivos en acciones socialmente aceptables, para encontrar
canales de expresion mas sutiles, para dejar de hablar con las manos o a los golpes y aprender

a hacerlo con un lenguaje simbdlico, encontrando mediaciones culturales.

Algunas reflexiones



Recién comenzamos a habilitar la palabra de los jovenes, pero podemos afirmar que estos
estudiantes, como ya dijimos, comenzaron a retirar algunas practicas del molde del alumno
tipico de la modernidad.

Cristina Corea e Ignacio Lewkowicz (2005) ponen en duda los procedimientos de las
pedagogias clasicas y criticas para enfrentar las problematicas escolares. Analizan el
‘desacople’ entre docentes y estudiantes, entre escuelas y familias, como concepto precursor
de otro atin mas radical: el de ‘desfondamiento o destitucion de las instituciones’.

La hipotesis de los autores es que, si alguna vez hubo integracion entre escuela, familia y
sociedad, solo fue posible cuando el Estado producia subjetividad, cuando sentaba las bases
de constitucion de subjetividades, durante lo que ellos llaman ‘tiempos estatales’.

El momento actual se caracteriza como ‘era de la fluidez’ - un medio radicalmente distinto del
medio en el cual se fund6 la escuela -, es la era del desvanecimiento porque el aburrimiento,
la superfluidad y la saturacion configuran la experiencia de un medio que no anuda, no
conecta, que no traza, que no deja huella. Ya no se sufre por la sujecion, la opresion o el
encierro de los tiempos estatales, sino por dispersion (Siede. 2007).

Esta era de la fluidez es de subjetividad superflua, de la palabra que no produce nada ni en el
que la dice ni en el que la recibe. Esta experiencia del exceso y la trivialidad es propia del
sufrimiento contemporaneo, que lleva al desvanecimiento general del sentido.

El ‘desacople’ no es fruto de alguna ausencia o ineptitud, sino de la presencia de nuevas
subjetividades, cuyas caracteristicas difieren de las que el formato escolar espera y demanda.
Desde el punto de vista de la normativa escolar, la idea de una subjetividad posestatal plantea
la inexistencia de un ‘suelo comun’ de significados en torno a la legalidad y la legitimidad de
los actos. ;Qué hace la escuela con el desganado?; ;Qué se hace con este sujeto que esta
aislado, abrumado, saturado en la conexién porque eso es mejor que extinguirse en la
dispersion general de la informacion?

En este medio tan diluido cualquier accion que provoque un sentido, que anude, que
cohesione, es una operacion subjetivante. Pero hay que pensar de qué se trata la ligadura, la
cohesion, el encuentro, el dialogo con otro en estas condiciones de fluidez.

Ya no es posible pensar en una institucion normada de manera estable, sino en la formulacion
de ‘reglas de juego’ para cada situacion, sin expectativas trascendentes pero con gran
potencialidad subjetivante.

Corea y Lewkowicz (2005), cuestionan la base comun para todas las situaciones, cuando
proponen hablar de ‘reglas de juego’ escolares que pueden ser diferentes de las que rigen en

otros ambitos de la vida social de los docentes y de los estudiantes. La potencialidad de esta



nocion esta en quebrar el supuesto de continuidad entre familias y escuela, al mismo tiempo
que objeta la potestad de la escuela para delimitar cudles son las normas correctas, universales
e incuestionables.

Isabelino Siede (2007) explica que el ejercicio responsable de la autoridad en la regulacion de
la vida social escolar implica volver a otorgar un lugar a las sanciones, con una finalidad
democratica y transformadora. El sentido de la sancidon se establece por su potencial
trascendente, porque habilita en el otro la posibilidad de ser libre, a partir de reconocer poder
sobre sus actos.

De este modo, sancionar es quebrar la inercia del ‘pobrecito’, dejar de considerar que los
alumnos o colegas ‘son como son’ y hacen solo lo que pueden. Desde este punto de vista,
renunciar a las sanciones es eliminar una herramienta de constitucion subjetiva - en el caso de
estos que a su vez, estan en transito hacia la juventud -.

En este punto, es valido interrogarnos sobre la funcion que cumplen los adultos respecto a los
adolescentes, desde la percepcion de estos ultimos, ya que aquellos deberian ser el soporte
necesario para posibilitar al sujeto ‘diferenciarse’, ‘separarse’ y constituir asi una nueva
perspectiva. Solo de esta manera el sujeto podra aprehender al otro como un otro distinto a si
mismo, y asi posibilitar verdaderos lazos de convivencia a través del ejercicio de la
solidaridad y la colaboracion, valores tan citados como alejados de la realidad en la
actualidad.

Sabemos que en la adolescencia recrudecen los conflictos de la nifiez. “El sujeto vive la
angustia de separacion, debe renunciar a toda la seguridad que el mundo de la infancia le
brindaba, para entrar en la edad del ser humano maduro” (Anny Cordié.1998:219). Son
entonces los vaivenes de la posicion por la que atraviesa y los modelos que aparecen en
escena, los verdaderos determinantes de la solidaridad y la cooperacion.

De esta manera, el modelo que el adulto debiera conferir a los jovenes, para posicionarse ante
ellos, tendria que presentarse desde la solidez y la firmeza; un adulto fiel a sus convicciones
pero a la vez, capaz de soportar criticamente el choque de la oposicion. Mostrarse en este
lugar no significa ligarse a la arbitrariedad, ‘ser infalible’, sino poder presentarse ‘mas
humano’ ante los ojos del otro.

Al respecto, Hillert y Diaz (1998) dicen: “[...] quizd la posicion mds propiciatoria sea
aquella en la que un adulto pueda ‘perder brillo’, ‘decepcionar’ al joven para posibilitarle a
éste que se autorice a hacer su propio acto [...] Cuando este dispuesto a mostrar que no tiene
toda la verdad, ni todo el saber, recién estard en condicion de propiciar que el joven sea

autor de su produccion” (p.135).



Desde la percepcion de los alumnos, los adultos que interactian con ellos en el dmbito
escolar, son significados de diferentes maneras. Unos pocos desde el diadlogo, el
acompanamiento y la comprension de sus necesidades; en este punto hacen referencia a la
figura del preceptor, aunque advierten que, en ciertos casos, la multiplicidad de roles que al
parecer los alumnos les adjudican y ellos asumen, genera ciertas reacciones de éstos hacia los
preceptores tales como: ‘faltas de respeto’, ‘no prestarles atencion’, entre otras.

Los docentes, en general, son muy criticados por estos jovenes que denuncian que el &mbito
escolar se transforma en un espacio en el cual los docentes depositan las frustraciones
personales, olvidando que frente a ellos se presenta un grupo de sujetos que nada tienen que
ver con estas cuestiones. Pero recién estamos comenzando nuestro trabajo y seria prematuro
adelantarnos o hipotetizar cuando recién comenzamos a entablar el didlogo con los jovenes.
Para finalizar este breve recorrido, queremos destacar el sentido que, pese a los diferentes
planteos que realizan, sigue teniendo la escuela secundaria para estos jovenes.

Por un lado observamos que en general, de la transmision que realiza el discurso escolar, los
alumnos perciben ciertos valores en los cuales las escuelas pondrian mayor énfasis, como la
responsabilidad, el respeto, el compafierismo.

Por otro lado, desde algunas expresiones de los alumnos estd presente la posibilidad de la
escolarizacion como movilidad social. En este punto, aluden a que el paso por la escuela
secundaria les otorga mayores probabilidades para: ‘tener trabajo’, ‘ser alguien en la vida’,
entre otras.

Asimismo, nos parece importante rescatar un aspecto ponderado por casi todos los alumnos
en sus discursos: la escuela como espacio de relacion con los semejantes.

Por lo tanto y en palabras de Sandra Carli (1997)": “/...] ser alumno es hoy una experiencia
problematica, conflictiva y muchas veces violenta, que permea el clima politico y cultural de
una sociedad en crisis” (p.196). Las posibilidades de resolver la encrucijada actual, se daran
cuando aparezcan espacios sociales que permitan sostener la palabra propia; una palabra
alejada de los rigores de la exigencia utilitaria, y los silencios que, en ese nuevo contexto, no
impliquen vacio o sin sentido.

Este resulta ser uno de los desafios primordiales ante los cuales se enfrenta la escuela actual.
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