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“Argentina en el escenario latinoamericano actual: debates desde las ciencias sociales”

CAMBIOS EN LA FORMACION PEDAGOGICA DURANTE LA
“DICTADURA”: ORIENTACIONES Y CONTRADICCIONES
Luciana Garatte
UNQ- CONICET/ UNLP

lgaratte@gmail.com

Durante la ultima dictadura militar y ain con aintedad a partir de la intervencion a
las universidades nacionales en agosto de 197drneacion pedagogica en la Carrera
de Ciencias de la Educacion y en todos los prodessrde la FAHCE/UNLP fue objeto
de una serie de lineamientos de cambio institutidtra esta presentacion analizamos
las orientaciones formativas de esos proyectosicalares con el propésito de
establecer, por un lado, continuidades y relaciaieesoherencia entre los fundamentos
conceptuales e ideoldgicos de esas propuestaspoliicas publicas destinadas a las
carreras universitarias de educacion. Por otro ,ladloordamos testimonios vy
documentos indicativos de tensiones internas que teseinaron exponiendo
publicamente a través de manifestaciones disidem@sistencias y conflictos dentro del
equipo de gestion del Departamento de Cienciasadedlcacion. Estas fuentes nos
obligan a relativizar las imagenes de cohesionlgbowacién del grupo académico a
cargo del gobierno universitario en Ciencias deédacacion. También nos alertan, en la
linea trabajada por otros estudios acerca de Escmones y resignificaciones que
operan en el procesamiento local de las politidasativas autoritarias que resultan en
una concreciéon parcial de los objetivos inicialneeptanteados, aspecto no siempre
visibilizado por las versiones consagradas sobnestaria de las universidades.

Introduccién

En esta presentacion analizamos las orientacionemafivas de los proyectos

curriculares para la formacion pedagogica en laetarde Ciencias de la Educacion y
en todos los profesorados de la FAHCE/UNLP a patérla intervencion a las

universidades nacionales en agosto de 1974. Nupstpmsito es establecer, por un
lado, continuidades y relaciones de coherenciee dof fundamentos conceptuales e
ideoldgicos de esas propuestas y las politicasigagbldestinadas a las carreras
universitarias de educacién. Por otro lado, aboodarestimonios y documentos

indicativos de tensiones internas que se terminexponiendo publicamente a través
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de manifestaciones disidentes, resistencias yicto¥ldentro del equipo de gestion del
Departamento de Ciencias de la Educacion, ya epte de la ultima dictadura militar.
El texto ha sido organizado en tres apartados. grireero se abordan diferentes
interpretaciones acerca de los efectos de lasigaslidestinadas a las universidades
nacionales, a partir de la intervencion dispuestaagosto de 1974 por el Estado
Nacional, teniendo en cuenta las lecturas quezeealtanto actores como analistas
sociales del periodo. En el segundo, se considesaaportes que analistas actuales de
las Ciencias de la Educacion han realizado a latngetion de la memoria social acerca
de la historia reciente del propio campo. En etemy, se estudia la formacion
pedagogica durante el PRN, sus objetivos y ori@rias basicas, asi como también,
algunos indicios de tensiones y contradiccionestrdede su proyecto formativo.
Finalmente, las conclusiones recuperan los aspeetasales del analisis y proponen

algunas explicaciones y reflexiones.

Las universidades publicas a partir de la interidd@mtautoritaria” de 1974

En el relato historico consagrado por diversosistaal sociales (Neiburg, 1988;
Barletta y Tortti, 2002; Suasnabar 2004; Buchbin@605), el periodo que se inicia a
partir de 1973, con el breve gobierno democratiedHéctor Campora, el proceso de
politizacion y radicalizacion de los universitarges profundizo y fue enfrentado tras la
muerte del General Peron en julio de 1974, pordaigencia de su viuda, Maria Estela
Martinez. A partir de ese momento, se introdujer@mbios sustantivos en los cuerpos
directivos de algunas universidades nacionalem def ajustarlas al perfil conservador
y autoritario adoptado por la nueva gestion. Etlé4gosto de ese mismo afio asumiria
la titularidad del Ministerio de Educacion, Oscearlissevich, un médico identificado
con los sectores mas conservadores del peronismen qdispuso una nueva
intervencion de las universidades nacionales.

Siguiendo a Pablo Buchbinder (2005) es posiblenaoer varios factores que
contribuyeron a difundir e instalar un clima de leria politica en el escenario
universitario: la expulsion masiva de docentespraaddes y el pase a la clandestinidad
forzado de militantes que la intervencion asoci@ba el proyecto politico del
“camporismo”, el secuestro y desaparicion fisica dembros de la comunidad
universitaria, la resistencia de organizaciones adas vinculadas a grupos
universitarios y el funcionamiento de organizaceom@ramilitares y parapoliciales

dentro de las instituciones universitarias, entiee dspectos salientes. El vaciamiento
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institucional y el aniquilamiento de los movimientde protesta social iniciados en
1974 se profundizarian tras el golpe de Estadoatearde 1976 con el despliegue de la
politica represiva y autoritaria impulsada por 8N? A partir de ese momento, las
politicas de “normalizacion” y “redimensionamientdé| sistema universitario tuvieron
entre sus principales propositos reducir el nimdeo instituciones, carreras y
estudiantes inscriptos, procurando favorecer upldeamiento de las matriculas y la
investigacién al &mbito privado o extra — univemstt. De manera reciente, algunas
investigaciones han relativizado los resultadossis politicas (Del Bello, Barsky y
Gimenez 2007) y otras, han abordado de maneracyartilas caracteristicas que
asumieron en cada contexto institucional. Parasb de la UNLP, Laura Rodriguez y
Germéan Soprano (2009) se concentraron en el analisi las politicas de
redimensionamiento que pretendian modificar losampatros de acceso de los
estudiantes a las universidades. Los resultadogesiqes en esa investigacion, por un
lado, ponen de manifiesto las dificultades coneretle las autoridades de esa
Universidad de concretar algunos lineamientos diéigay como la implementacion de
aranceles o la reorientacion de matriculas hacrares no tradicionales como Derecho
o Medicina. Por otro lado, nos invitan a complejilees perspectivas que construimos
acerca de esas politicas, a partir de considereflectos especificos que en cada
contexto institucional tuvieron las determinaciopescedentes de la dinamica politica
nacional, reconociendo un lugar central al procésatm local de esas politicas, desde
la resignificacion, adopcion o resistencia quedo®res inscriptos en cada universidad
llevan a cabo, activa y cotidianamente.

Retomando las perspectivas consagradas acercas deoliticas universitarias
durante la dictadura, podemos reconocer que esdisiarenfatizan los componentes de
discontinuidad del orden universitario en los aposvios y durante el PRN (Pérez
Lindo, 1985; Kaufmann, 2001; 2003) en sintonia lmprocesos de reestructuracion
gue se llevaban a cabo en la esfera del Estadggol@omia y la estructura misma de la
sociedad. También observamos un conjunto de imirgiones del periodo (Novaro y
Palermo, 2003; Quiroga, 2004) que permiten unactanaacion en clave politica de
los alcances y rasgos que asumio el PRN, con grierones especificas en el campo
educativo vy, particularmente, universitario. Esagstigaciones focalizan el andlisis en
las mediaciones que han introducido, en distintosientos historicos, las relaciones de
fuerza entre actores y grupos civiles y militaraseé disefio y procesamiento de las

politicas, tomando distancia de las interpretagofestaticas” que sobreestiman la
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capacidad del régimen militar (Canelo, 2008: 16ppeponer “unilateralmente” y de
manera “centralizada” las decisiones de politicalipa (Soprano y Rodriguez, 2009:
2).

En el proximo apartado, proponemos una revisiotétsoa de los aportes que
investigaciones recientes del campo pedagdégicodaizado a la comprension de estos

procesos, con particular referencia a la carrei@idecias de la Educacion.

Memorias de la historia reciente en las perspexti@ analistas actuales de
Ciencias de la Educacion

Las interpretaciones y construcciones de sentidboehdas desde el propio
campo de las ciencias de la educacién en la adagblenfatizan desigualmente
elementos de continuidad y de ruptura en las ti@ts, orientaciones tedricas de la
carrera, configuracion social de los grupos acad@snientre otros aspectos. Para
Myriam Southwell (2003b: 121), uno de los indicatode esa discontinuidad estaria
dado por la elaboracion discursiva de los civilemilitares que participaron de las
intervenciones gubernamentales durante el PRN.e8pacto, la autora destaca su
autoposicionamiento como “actores externos” a laiesiad civil, con capacidad
suficiente para “servir y salvar al pais” del cgok guerra desde la nueva legalidad
impuesta por el régimen. Particularmente, esta etengia ya se habria puesto en
evidencia con la intervencion universitaria de 19dfientada a desmontar las
expresiones radicalizadas vigentes hasta ese montestas medidas se profundizaron
con el PRN a partir de una serie de politicas dedtis a las universidades que se
orientaron a “disciplinar” a la sociedad, a patttrun “contenido ideoldgico” sustentado
en “valores espirituales tradicionales” ligados tdaarmal catolicismo, como al
tecnocratismo.

En el caso particular de la carrera de Cienciasadeducacién de la UNLP,
Southwell (2003b: 142) argumenta que la reforma glah de estudios que se
implement6 en 1978 se orientd por esos proposisasptinadores, fundamentando las
prescripciones curriculares en una “pedagogia de Valores” ligada a un
“personalismo” de fuerte inspiracion garciahociat@nbinado con ciertos elementos
tecnocraticos. Como ha sido demostrado por diversasstigaciones (Kaufmann y
Doval, 1997; Silber y Paso, 2011; Rodriguez, 20dalinfluencia de la pedagogia
personalista del pedagogo espafiol Victor Garciaft®zecisiva no solo a nivel de la

produccion tedrica sino, especificamente, comalihe determinacion curricular de la
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formacion docente a nivel superior y universitadiorante el periodo dictatorial. El
analisis de las redes de relaciones académicdssfmuales y confesionales de las que
participaba Garcia Hoz, particularmente a partiswladscripcion al Opus Dei, permiten
comprender el protagonismo que alcanz6é como unosdespecialistas convocados por
el Ministerio de Educacion y el CONICET para papac diversos programas de
formacion destinados tanto a docentes como a edigeas en Ciencias de la
Educacién- Como veremos mas adelante, la reforma curricoipuisada en la Carrera
de Ciencias de la Educacion de la UNLP retomo agute los principios basicos de la
pedagogia garciahociana, entre los cuales es @redestacar el ideal de
perfeccionamiento humano que debia orientar elgsméormativo. La intervenciéon de
Garcia Hoz en los procesos de cambio curricularsgusdesarrollaron en nuestro pais en
esos afos explicaria la eficacia social que enaso ¢uvo la participacion en un
conjunto de relaciones sociales académicas y extr@cadémicas que resultaron
cruciales para posicionarlo como un referente abidi por su reconocimiento en la
especialidad disciplinar de la Pedagogia pero,estimo, por su orientacion politica
favorable al proyecto formativo del PRN.

Desde una perspectiva situada en la institucioneguabjeto de interés de nuestro
estudio, Julia Silber (2011) analiz6 el quiebre cgee produjo en la UNLP vy
especificamente en el Departamento de Cienciaa Beucacion (DCE) de la FAHCE
con la introduccion de mecanismos de indole aarmitpor parte de la gestion
Ivanissevich en 1974. El andlisis de los discurgopracticas autoritarias que se
introdujeron en la mencionada carrera a partirsgeneomento constituye el fundamento
a partir del cual la autora subray0 lineas de naittad que imbricaron esa etapa “pre —
dictatorial” con la intervencion militar instaurager el PRN. En la misma linea,
Moénica Paso (2010: 20) avanz6 en una descripciéniga de los mecanismos que
implemento la “normalizacion autoritaria” en la FEH a partir del 24 de marzo de
1976 para configurar una planta docente que gaeaatiel perfil ideoldgico necesario
para refundar el orden social y restaurar la adaolii desde una concepciéon social de la
universidad como una “comunidad jerarquica de et Sefialé una primera etapa
del régimen que se extendié hasta 1978, en la @um@ementaron distintas medidas

encaminadas a resolver la cobertura de un amphiweraide cargos docentes, a partir

!Para un anélisis detallado de este entramado algaees, ver Rodriguez, 2011.
2Estos lineamientos dan cuenta de la intencionaligagjustar las politicas universitarias a las sidegles derivadas
de la dinamica politica nacional.
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de las vacantes generadas por las purgas y exmmasaealizadas durante 1974 y
1975. En un principio, se llevaron a cabo desigmas precarias con el principal
objetivo de “no entorpecer” el inicio del ciclo teo y, en un segundo momento, se
profundizé el reordenamiento institucional a pad# la intervencion de estructuras
orientadas a estudiar los “antecedentes” de losrdes para determinar su permanencia
0 no y la implementacién de dispositivos de vigilany control de las actividades de
ensefianza e investigacion. Al respecto, en un jtoadnatecedente, Silber, Graziano,
Paso, Cabuli y Vital (1986) habian mostrado quagmesoluciones de designacion de
los nuevos profesores se ponderaban, en algunos ¢@s antecedentes cientificos
mientras que, en otros, se dejaba constancia dfalta de antecedentes”, en clara
alusion a que habian obtenido el visto bueno dérégsFuerzas Armadas. A modo de
ejemplo, puede sefalarse que en la Res. 676/7Mdg= ique “se iniciaron nuevas
investigaciones y estudios de antecedentes, quendbemo resultado una rectificacion
de la informacién primaria de acuerdo al siguiatgtalle: sefiorita (...) sin antecedentes
e informe catedratico favorable y sefiora (...)remistra antecedentes”. Las referencias
a esas normativas dan cuenta de las variacioneseqtegistraron en los mecanismos
institucionales a partir de los cuales se legitonalos patrones de reconocimiento
social y se sustentaron los procesos de construdediderazgos politicos, académicos
u organizacionales. En tal sentido, se resignified un valor positivo la “ausencia de
antecedentes”, alterando uno de los criterios akstipara la acumulacion de prestigio
en las organizaciones académicas como lo es laidapade un individuo o grupo de
reunir evidencias o créditos que den cuenta de ciua@én antecedente en la
investigacion, la produccién cientifica o la ensed@aen el nivel superior.

Como resultado de este conjunto de medidas, leverteion “normalizadora” que
se desplego entre 1976 y 1978 logré conformar lar@gdocente provisoria con cierta
estabilidad, que comenzd a mostrar rasgos de d¢dasidin a partir de la politica de
confirmacién de los concursos realizados en pesicalteriores, de acuerdo a los
parametros restrictivos de la normativa vigentesmmomento.

En dialogo con las investigaciones antecedentesrigs que focalizan el
analisis en escenarios institucionales particulares proponemos abordar la formacion
pedagogica a partir de 1974 y durante el PRN edaera de Ciencias de la
Educacion. Intentaremos articular los datos relesadpartir del trabajo de archivo con

las interpretaciones que actores directamente ¢amhdis en esos procesos construyen, al
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momento de analizar sus trayectorias académicastigipacion institucional, tanto en

la docencia como en el gobierno universitario.

La formacion pedagodgica durante el PRN: orientaspnbjetivos y contradicciones

La formacién pedagogica en la Carrera de Cien@da &ducacion y en todos los
profesorados de la FAHCE sufri6 tempranamente lest@s de la intervencion
universitaria que, desde fines de 1974 recrudestniedidas orientadas a restituir el
normal funcionamiento de la Universidad, tras skcge tareas de casi tres meses de ese
aflo, ya mencionado. Entre ellas, destacamos laosi@pn de suspender las
modificaciones que se hubieran introducido en lesgs de estudios de las Facultades
entre mayo de 1973 y noviembre de 19Hstas acciones, a juicio de Silber (2011),
resultaban indicativas de la introduccion de mestans de indole autoritaria que, en
cuanto a los programas y planes de estudios, \peegan una discontinuidad de las
orientaciones vigentes hasta ese momento. La fadmpedagodgica que se configuraria
a partir de los nuevos referentes académicos reafitdbs desde 1975 mostraria los
signos de la “despolitizacion” que propugnaba lIstiga de gobierno de entonces y el
vaciamiento de los contenidos sustantivos de laasipdad. Nos parece sugerente,
contraponer esta vision con el testimonio que ladla Jefe del DCE entre 1974 y
1976, Merzdorf, quien sefialaba ese mismo aspeato g@estacando como rasgo
positivo, precisamente, la decision de modificafolanacion procurando una profunda
desvinculacion entre la politica y la pedagogia.efatto, desde su punto de vista, la
“mezcla” de la politica con la educacion habia sidoresponsable del desenlace
violento que habia llevado a la universidad a imalde “muchas bombas”, que no se
correspondia con las “verdaderas” misiones y furesagque socialmente debia cumplir
la institucidon. Su punto de vista, coincidente ebrde la gestion de gobierno de ese
momento, reivindicaba, en cambio, el caracter ‘metste cientifico” que debia primar
como criterio definitorio de la formacién pedagé&igue impartia la Facultad. Desde
esa linea, se revisaron los programas y planessuei@s y se sugirieron ajustes
orientados a eliminar los contenidos politicos YVitipp — partidarios que pudieran
desvirtuar el propésito central del proyecto acdadénmstitucional. No obstante, en la
percepcion de algunos auxiliares docentes queromrsa Carrera entre el afio 1972 y
1975 y que se insertaron como docentes a pardseeénomento, los rasgos que asumio

®Res. CS 11, del 7 de enero de 1975.
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la formacion docente en la Facultad, en generah YCiencias de la Educacion, en
particular, ponian de manifiesto una profunda “tes@dén” de la rigurosidad y

exigencia que habia caracterizado la formacion émah hasta ese momento,
adquiriendo rasgos mas propios “del nivel secundapgie del universitarid.

Tras marzo de 1976, la politica curricular llevadaabo por las autoridades
educativas nacionales del PRN encaré un proceseviaon y reforma de los planes de
estudios de las carreras de Ciencias de la Educacié brindaban las universidades
nacionales. A instancias de la Comisién AsesoraCmmcias de la Educacion del
CONICET, ya mencionada, integrada, entre otros, @arolita Sierra de Rogati
Campos, una referente académica de La Plata querésia gestion del DCE en 1978,
se llevaron a cabo una serie de acciones destirmadagdificar la formacion de los
graduados universitarios en el area educativa.ekgitas, Kaufmann y Doval (1997)
destacan la convocatoria a una serie de espeaglestre los que se encontraba Victor
Garcia Hoz, para que brindaran conferencias y sute@osgrado, a fin de favorecer la
elaboracion de propuestas de reforma curricular.

En el caso de la carrera de Ciencias de la Edutade la UNLP, dicha
modificacion se hizo efectiva en 1978. De acuerdloamélisis que sobre esta
reformulacién proponen Silber, Paso y Garatte (R0§i2se considera la dinamica de
exclusion/ inclusion de disciplinas, temas, autoyesorrientes de pensamiento, con
relacion al plan de estudios anterior (1970), eshbe inferir qué relaciones enlazaron a
ese nuevo curriculum con determinadas lineas fitze ideoldgico - politicas de un
proyecto social.

De la comparacion de la tabla de equivalenciag embos planes, se sigue que el
de 1978 se organiz0 segun una estructuracion fodweatinco afios de duracion,
veinticuatro materias, sin presentar diferencigaicativas en la denominacion de las
asignaturas que se mantuvieron. Ejemplo de esanoatdd, se advierte en la
asignatura “Administracion de la Educacion” queihaido creada en 1970 a partir del
influjo de las corrientes del planeamiento de lacadion, como vimos anteriormente.
En este caso, el curso se mantuvo con el agregedie I4s instituciones escolares”.

En cambio, la supresion/creacion de asignaturasnippea observar las
modificaciones mas significativas. Particularmerge eliminaron los cursos de

Introduccién a las ciencias de la educacién, Intcothn a la Historia, Sociologia

“Entrevista a Graciela Benavent, el 6 de abril del201la ciudad de La Plata.
° Expdte. 500-24347/78.
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General e Historia Argentina General. Y también, imgorporaron las siguientes
asignaturas: Introduccion a la Literatura, Semmale Técnicas de Investigacion
Psicopedagodgica, Orientacion Educativa y ProfesigndPedagogia Experimental.
Siguiendo con esta perspectiva de analisis, el pleaam de las cuatro asignaturas que
conformaban el primer ciclo en el plan anteriorrggmrcionaban encuadres generales
(histérico, social, contextual y pedagdgico) y semplazo por materias de caracter
psicopedagogico y cientifico-experimental, poniam evidencia una forma de
intervencion en la “memoria pedagdgica institucibhaa partir del recorte en areas
significativas de la cultura profesional, y de taacion de nuevos espacios curriculares
gue enfatizarian los rasgos propios de las pedagogspiritualistas y funcionalistas”.

Con relacién a la influencia de las corrientes régplistas, como ya hemos
sefalado, algunos de los principios y categoriagias de la pedagogia de los valores y
de la educacién personalizada, se constituyerai sustento ideoldgico de buena parte
de las reformas curriculares implementadas endagras universitarias de educacion.
En el caso particular del Plan de Estudios 1978&ddNLP, destacamos el siguiente
fragmento de la fundamentacion:

...entendida la educacion como una cualidad adhetdel hombre y admitida su

capacidad de perfeccionamiento, la educacion implic proceso de desarrollo
perfectivo, es decir, de desenvolvimiento vitallalpersona. (...) Concebido pues el
hombre como un ser substancial, su capacidad decpemamiento debe ser

generadora no solo de eficiencia interna (perfeesioento individual) sino externa

(perfeccionamiento social).

La definicidbn anterior, retoma la concepcion de cadion que sostuvo Garcia
Hoz, en el sentido de concebirla como una instaorogantada al “perfeccionamiento de

P En esta

la esencia del hombre”, en la busqueda y desardaldhombre esencia
basqueda del proceso perfectivo, desde una antigolpedagdgica esencialista y
ahistorica, a juicio de Kaufmann y Doval (1997)pewnia el caracter netamente
espiritualista de su orientacion, por cuanto s@ygoaba una concepcion de la realidad

de naturaleza espiritual sobre la que se asentdieckeo educativo. En ese sentido, la

® Los autores definieron a la “memoria pedagégamato ‘una de las formas como se manifiesta la memoria
colectiva’(...) “refiere a la construccion paulatinde formas culturales —significados, valores y dideiones- cuyos
elementos explicitos, vislumbrados u ocultos fuperfilando una cierta identidad institucional de |
Carrera(Silber, Paso y Garatte, 2002: 1).

"Estos conceptos son expuestos por Victor GarcizeHama variedad de textos, entre los cudles destecla
definicion que el mismo dio a la expresion “eduéagersonalizada™[fesume] las exigencias de la
individualizacién y de la socializacién educatiyastendienddque constituye la educaciéon mas acorde con las
profundas necesidades humanas y las condiciondsodabre en la sociedad tecnificada en que vivirhas.
educacion personalizada responde al intento denesdir a un sujeto para que vaya perfeccionandoapacidad de
dirigir su propia vida o, dicho de otro modo, desalar su capacidad de hacer efectiva la libertagtgonal,
participando, con sus caracteristicas peculiares|aevida comunitarid (Garcia Hoz, V. Educacién Personalizada,
Buenos Aires, Kapelusz. 1981: 16).
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funcidén principal de la educacion era la de colaboen el desarrollo de las
“potencialidades germinales” de los individuos,aatip del contacto intuitivo entre el
docente y los alumnos, propiciando un “acompafamieen la busqueda del
“conocimiento superior” que es, indudablementeasumto de caracter “espiritual”.

Una de las innovaciones introducidas a partiladeforma curricular de 1978 en
la FAHCE fue la incorporacién del curso de Pedamagitodas las curricula de
formacion docente de la institucién. Tal como Ip@xia el profesor titular a cargo del
curso en ese momento, Martiniano Juanes, la irfged® ese curso buscaba que los
alumnos

[consolidaran] una construccion mental integradeokierente, con espiritu vivencial,
sobre la realidad educativa, esclarecida en swes firalorativos, solida en el saber
filosoéfico, cientifico y técnico”. El curso de Pepgia asumia que “la educacion es
evidente en el hombre. Se patentiza en su pergaoin. (Juanes, 1980: 1)

Con estas definiciones, Juanes inscribia su prtpupsdagogica en las
coordenadas teoricas de la educacion personalizadaiina orientacion abiertamente
“espiritualista” en la consideracion tanto del sagb tedrico que pretendia aportar el
mencionado curso como del tipo de aproximacion r@adéidad educativa que buscaba
propiciar.

Este compromiso tedrico e ideoldgico se ponia adeecia, al considerar la
bibliografia que Juanes incorporaba en cada unalade unidades didacticas,
destacandose, como resulta esperable, la presdacidictor Garcia Hoz. Desde la
perspectiva suscripta por Silbetral (2002) la seleccion de autores y contenidos en ese
programa ponia en evidencia el anclaje del enfapieluanes en ciertos aspectos
solidificados en la produccién cultural legitimd gasado, que resultaban coherentes
con los “rasgos perennialistas” propios del audosmo dominante en esos anos.

Si nos detenemos a analizar el contenido que coimdas distintas unidades
didacticas del curso de Pedagogia, destacamosaeit@ainespecifico y practicamente
desdibujado con relacién al alcance y limites ddidaiplina. En efecto, los contenidos
del curso cubrian algunos aspectos esperables emrsn de Pedagogia, como los
referidos a la “Educacion y su problematica” o tédad dedicada al tratamiento de los
problemas epistemologicos de la disciplina. Pemtbtén, abarcaban una multiplicidad
de cuestiones, entre las que podemos mencionafllaricia de los factores bioldgicos
en la educacién, con expresa menciéon al servicidianéescolar, el andlisis de los
factores psicolégicos en la educacion, entre las spuincluian las edades evolutivas.

Otros indicadores de ese perfil “desdibujado” deasggnatura lo constituian, desde
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nuestra perspectiva, los contenidos relativos sotaologia de la educaciéon o los que
abordaban temas de pedagogia experimental en taamisidad en la que se trataban
topicos de historia de la educacién u otras redsri la organizacién y administracion
educativa y a politica y legislacion escolar. Esgpléo y diversificado abanico de

conceptos y categorias vinculadas a una variedadistgplinas dentro del vasto

repertorio de las denominadas “ciencias de la aili@anos llevan a interrogarnos

acerca del perfil que asumia este curso que, segtmespondia, debia cubrir los
contenidos propios de la Pedagogia.

Una interpretacion circunscripta al periodo histrdictatorial nos llevaria a
considerar la propuesta programatica de Pedageglaahes como una respuesta a las
necesidades formativas de la reforma curricularlgé8, contribuyendo desde una
versionsui géneride la disciplina al proyecto académico que serdesiia del plan de
estudios aprobado ese mismo afo. Sin embargatladeatenta de todos los programas
de Pedagogia a cargo del mencionado docente, pondisntes a los ciclos académicos
1977 a 1981 y el de 1983 que fue dictado por gsehabia desempefiado hasta ese
momento como profesora adjunta, Lilia Delia RogsCdieto Rua, ponen de manifiesto
una notoria estabilidad en los objetivos, contemiglbibliografia sugerida como lectura
obligatoria para los estudiantes. No obstantepresiso sefialar que se registra un
programa de Pedagogia a cargo de Martiniano Juameanterior a su exoneracion en
1955, correspondiente a ese ciclo académico questrauan perfil mas netamente
filosofico y pedagdgico. Subrayamos una unidad de programa dedicada a la
evolucion de las ideas pedagdgicas en Argentinaaipoeda, especificamente, dos
tdpicos que dan cuenta de la adscripcidon politantigaria del mencionado docente: la
educacion justicialista y la educacion en el seguidn quinquenal del gobierno.

Si volvemos a considerar globalmente la formaciériod pedagogos, es preciso
seflalar que la lectura - en clave espiritualistie 1as orientaciones de las reformas
curriculares introducidas en las carreras de Ciésnale la Educacion de las
universidades nacionales, podria llevarnos a peqgarese proceso de cambios de
planes de estudios se realizd sin fisuras ni adofli dentro de cada una de las
instituciones en las que se impulsaron esas madifoes. Sin embargo y volviendo a
una mirada situada en el caso particular del DCHad&NLP, una revision mas
profunda de los documentos y presentaciones quealizaron a propoésito de los
procesos de reforma de todos los planes de estdélitzs carreras de profesorado de la

FAHCE nos permite desmentir, rapidamente, esa prdg&cion cohesiva y sin
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tensiones. En especial, si consideramos al misemopt, las orientaciones teoricas y
conceptuales de las reformas curriculares juntasacbndiciones sociales, los actores
gue intervinieron, las posiciones que ocupaban ledebate curricular, entre otros
aspectos. En ese sentido, recuperamos una sertds elevadas por Néstor A.
Mazzarello en marzo de 197% la entonces Jefe del DCE, Carolita Sierra dgafo
En ellas, el mencionado docente, solicitaba suaeelén a las méaximas autoridades de
la FAHCE de un conjunto de “reflexiones y sugerasitiacerca de la formacion
docente en ese ambito institucional. En ellas,esqiya su preocupacion por la reforma
pedagogica que se habia sustanciado en todosaies@rados de la Facultad, asi como
también por el papel que habia desempefiado el D@&Seproceso de modificaciones
curriculares. Asimismo, situaba sus reflexionesuaa serie de fundamentos que su
juicio la institucién debia tener en cuenta al motoale encarar cambios en los planes
de estudios de las carreras que alli se impafanalaba la necesidad de atender las
“finalidades superiores” establecidas por la “pediteducativa nacional”, los fines de la
universidad, los objetivos especificos de la Facdult los requisitos para el ejercicio
profesional de la docencia, contenidos en loswsttocentes, tanto de nivel nacional,
como provincial. Tomando en consideracion esosrarg, Mazzarello denunciaba
“distorsiones” en la estructura pedagdgica institual de ese momento. En particular,
indicaba que para lograr una formacion cientificee duera a la vez “especifica y
actualizada”, se requeria el cumplimiento de cgeftaicleos curriculares” legitimados
por las normas vigentes tanto a nivel nacional corternacional que, desde su punto
de vista, no resultaban debidamente atendidosop@lénes de estudios disefiados en la
FAHCE. A su vez, valoraba como “insuficiente” lanflamentaciéon que brindaban esos
planes para afrontar las exigencias cientificascpdlogicas derivadas del ejercicio del
rol. En esas circunstancias la institucion term@nalevadiendo” una de sus
responsabilidades principales, relacionadas céorfaacion docente, desatendiendo no
s6lo los requerimientos profesionales sino tamb@mropia tradicion universitaria,
caracteristica de la UNLP.

Con el propdsito de fundamentar un diagnosticoctético de los nuevos planes
de estudios aprobados y documentados en el Exped®0-24.347/78, Mazzarello
remitia su analisis a la descripcidbn de la cantided materias pedagodgicas que
presentaba cada uno de los profesorados, condelaktotal de cursos requeridos para

8Las expresiones entrecomilladas de este apartachrssponden con referencias textuales extraieléssd
mencionadas notas, disponibles en el Legajo deoNB&zzarello, en la Oficina de Personal de la FAHCE
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cada una de las carreras de profesorado. Vale areajue incluia en esa presentacion
las curricula correspondientes a los profesoradosCencias Juridicas, Ciencias
Econbémicas, Ciencias Meédicas, Ciencias Biolégica®uimica, Fisica vy
Fisicomatematicas, como asi también el profesodad®sicologia y Bellas Artes. En el
caso particular de esta Ultima carrera, sefialalmapceocupacion que la formacion
pedagdgica basica de los futuros graduados eramidesela por la Facultad homonima
sin contar con la intervencion de la Facultad dembhidades y Ciencias de la
Educacion. De la comparacion de las cargas horguasen cada plan, Mazzarello
concluia que resultaba “escaso o insuficiente” edopque ocupaban las asignaturas
“pedagogicas” en el conjunto de la formacién doeemt, por lo menos, cinco carreras
de profesorado en las que habia identificado quhoditramo representaba una
proporcion inferior al 13% del total de cursos goenponian cada curricula. Asimismo,
planteaba que dicha distribucion no hacia mas querpde manifiesto un “desajuste”
entre los criterios de formacion tenidos en cuegpéma la obtencion de titulos
equivalente, en cuanto a la responsabilidad pafesique cabia a cada uno. Por otra
parte, destacaba que la seleccion de las mategagomnacion docente basica
evidenciaba una “discriminacion antipedagdégica’idagertas disciplinas, como la que
dictaba en la asignatura a su cargo — Didacticafaén que habia sido excluida junto a
otras, de las materias pedagdgicas de algunassdeateeras de profesorado de la
FAHCE.

A partir de ese minucioso diagndstico, Mazzaretboatuia que la curricula de
formacion docente de la Facultad “adolecia” deasefisuras”, a pesar de los esfuerzos
de reordenamiento que se habian realizado. Dicbbididhdes ponian de manifiesto,
desde su punto de vista, la practicamente “nulbiraeaion de los estudios pedagogicos,
a pesar de la relevancia que tanto en el pais eonsb extranjero habian alcanzado las
carreras universitarias especializadas en educaldids parece necesario subrayar que
buena parte de estas problematicas, para Mazzaellonculaban con el “aislamiento”
mantenido por el Departamento de Ciencias de lecd&midn, considerando que, en
rigor, debia haber ocupado el centro encargaddatsfipar y coordinar la formacion
docente de las distintas carreras de la Facultsta. #tima consideracion, a su juicio,
demostraba la “subestimacion” en la que habia oaid@CE por parte de los restantes
estamentos internos a la institucion.

En respuesta a esos documentos, en el mes de o&ri®79, Carolita Sierra

elevo al decano de ese momento, Ezequiel CésagaDmi@a nota en la que facilitaba
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las  presentaciones hechas por Mazzarello, a las agregaba una serie de
consideraciones propias. En ellas, manifestaba ejuemencionado docente habia
entregado sus informes “fuera” de su horario dd@E y que por ese motivo, no habia
podido “intercambiar” pareceres con dicho profeswr,interiorizarse” acerca de sus
“intenciones”, ni de la proyeccion de sus trabaffisrra, por otra parte, valoraba como
“superflua” la insistencia de Mazzarello de elegas notas al decano, por cuanto,
entendia que ese era el procedimiento usual gsegsga con toda nota a o presentacion
realizada ante un jefe departamental. Agregabalguesultaba “llamativo” que el
profesor Mazzarello hubiera expresado que la redasurricular se hubiera sustanciado
sin las suficientes consultas a los docentes dél,[@Gnsiderando que el expediente de
aprobacién de todos los planes de la Facultad hakido sometidos a “distintos
organos de consulta” antes de su aprobacion, cahia der objeto de conocimiento
para Mazzarello, dada su condicion de “funcionatmiversitario y ministerial en
distintas épocas y bajo diferentes responsabilgigdanciones educativas. Los pasajes
mas conflictivos de la nota eran aquellos en las $igrra expresaba que le resultaban
“excesivos por no calificarlos de acusadores” a thstintos calificativos que
Mazzarello habia utilizado en sus notas para dantaude la posicion subalterna del
DCE en los procesos de reforma curricular que béhdlevado a cabo en la FAHCE.
Asimismo, dejaba explicitamente asentado que “nonpestia los conceptos”
expresados por ese profesor y consideraba que kd#lezahabia caido en
“generalizaciones” que le resultaban inaceptables plesbordaban las “atribuciones” y

exigencias sefialadas en el “régimen académiccd BAHCE para los profesores.

Esta sucesion de notas elevadas a las autoridadesFAHCE, a nuestro juicio,
merece algunas consideraciones. Mazzarello intagehleducido circulo de referentes
de la carrera, junto a Sierra y Juanes, que ocupkzaposiciones centrales en el
gobierno del DCE, participando en el caso de lagsmtaneros de redes de relaciones
que los conectaban a otros estamentos del gobigrinersitario, asi como también a
las agencias gubernamentales que definian lascpslipublicas en materia cientifica.
No obstante, es evidente que no constituyeron upoghomogéneo e inmune a sus
propias contradicciones internas. Si bien, laexé&hes y sugerencias de Mazzarello
antes descriptas procuraban constituirse en “agoriatentando evitar “actitudes

®Ambas presentaciones se encuentran disponibldd egajo personal del Prof. Mazzarello. Las exmness
entrecomilladas han sido extraidas textualmengsds notas.
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agresivas”, desde nuestro punto de vista, no hauvian que exponer publicamente
diferentes internas que mantenian los integranéesse reducido circulo y que, por
razones que desconocemos, no lograron saldarseo déntos limites del DCE para
llegar a trascender. Por su parte, la respuest8ietea nos termina de confirmar la
existencia de conflictos internos entre los prafesajue ocupaban posiciones en el
gobierno de la Carrera que trasladaban esa protiemal terreno de la gestion
académica de la Facultad. Situaciones como laiamt@nte descripta, se volverian a
repetir en otros momentos historicos y recibirian parte de algunos miembros de
otras “tribus académicas” fuertes cuestionamieridesde la imagen que nos devuelve
el recuerdo de un militante estudiantil de la Faavjorada, Ciencias de la Educacion
“histéricamente” fue un departamento conflictivolarFacultad. Uno de los rasgos que
evidenciarian este “perfil probleméatico” seria gumsénte la dificultad de los pedagogos
de La Plata de resolver sus diferencias “intraniutegando sus “internas” a un plano
de deliberacion mas amplio y complejo, como puestees Consejo Académico o el
propio equipo de gestidfl.Si bien, los elementos de andlisis reunidos nopeositen
sostener esta hipdtesis mas alla del plano de tagetaras, nos parece una
aproximacion interesante para ser contrastada amrmiradas, lecturas y memorias
dominantes del periodo que estamos estudiandocquoey vimos, tenderian a disolver
las tensiones y contradicciones de las politicagctlares implementadas durante la
dictadura, mostrandolas como un ejemplo acabado fyssiras de una intencionalidad
deliberadamente funcional con los propdsitos dghrén de facto.

Reflexiones finales

En este trabajo hemos abordado diversas interpya&scacerca de los efectos de
las politicas destinadas a las universidades naleiena partir de la intervencion
efectuada en el mes de agosto de 1974. A partimdestigaciones antecedentes,
justificamos un recorte temporal que nos sitiarmomento de quiebre institucional
en esa etapa “pre — dictatorial” en la que se dgapbn una serie de politicas represivas
y autoritarias que posibilitaron una “depuraciérealbgica” de los componentes
“subversivos” del orden universitario. A partir dii se llevaria a cabo un proceso de
estabilizacion progresiva del cuerpo docente guéria continuidad luego del golpe de
Estado, como parte de las politicas de redimensimmdo institucional de las

universidades nacionales.

®Entrevista a Guillermo Banzato realizada en La P&ita de septiembre de 2007.
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Los resultados de nuestra investigacion confirmas hipotesis de algunos
analistas sociales (Southwell, 2003b; Trincher2XKaufmann, 2003; Silber, 2007)
qgue enfatizan los componentes de ruptura que habtiaducido en el ambito
universitario la implementacion de medidas restast y limitacionistas, dispuestas por
la nueva cartera educativa en 1974 inscriptas epeufil de gestion conservador y
autoritario.

Por otra parte, del analisis de las orientaciormsdtivas en los proyectos
curriculares implementados durante la Dictaduraepuxs, por un lado, establecer
continuidades y relaciones de coherencia entre flmslamentos conceptuales e
ideoldgicos que los enlazaban con las politicasligath destinadas a las carreras
universitarias de educacion. En linea con la petsfede Lvovich (2010) es posible
suponer que la participacion e inscripcion de ateck#s platenses en la dinamica
politica nacional como funcionarios del Ministedi® Educacion y Cultura (Mazzarello)
o del CONICET (Sierra) incidio en la construcci uha base de legitimidad para la
recepcion y adopcion de esas politicas en un anmtducional especifico como la
UNLP. No obstante, el estudio de las tensionesriageque se terminaron exponiendo
publicamente disidencias, resistencias y conflicdeatro del equipo de gestion del
DCE nos obligan a relativizar las imagenes que desolvian algunos de los
testimonios recogidos que daban cuenta de la agista&le un “grupo compacto” a
cargo del gobierno universitario en Ciencias deédacacion. También nos alertan, en la
linea trabajada por otros estudios (Rodriguez, 2Bbtlriguez y Soprano, 2009) acerca
de las restricciones y resignificaciones que opemarel procesamiento local de las
politicas educativas que muchas veces posibilitaa concrecion parcial de los
objetivos inicialmente planteados.

Mas alla de las peculiaridades del caso en cuestitiendemos que es preciso
profundizar nuestros esfuerzos por documentar yaponer distintas perspectivas en
la reconstruccion social que realizamos de la histeeciente de las instituciones
académicas que recortamos como objeto de estuslia.térea resulta central, ademas,
si pretendemos aportar a la reflexion y problenaatém de las memorias individuales y
colectivas, volviendo publicas memorias localesstwidas en situaciones sociales
especificas como fuera destacado por Da Silva&&6l1) y Franco y Levin (2007).
Asumimos la necesidad de seguir profundizando eadaperacion de esas memorias,

especialmente de aquellas no necesariamente gisibleonsistentes con las versiones
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consagradas en el espacio publico sobre la histerias universidades durante periodos
conflictivos del pasado reciente.

Referencias bibliograficas

Barletta, Ana y Tortti, Maria Cristina (2002) “De&spnizacion y peronizacion en la
universidad en los comienzos de la partidizaciéladeda universitaria” en Pedro
Krotsch (org.).a universidad cautiva. Legados, marcas y horizeyite Plata,
Ediciones Al Margen, pp. 107, 126.

Buchbinder, Pablo (2005Historia de las universidades argentin&gjenos Aires,
Sudamericana.

Canelo, Paula (2008 proceso en su laberinto. La interna militar, diglela a
Bignone Buenos Aires, Prometeo Libros.

Da Silva, Catela, Ludmila (2011), “Memorias en diotd. De memorias denegadas,
subterraneas y dominantes”, en Ernesto Bohoslak#sina Franco, Mariana lglesias
y Daniel Lvovich (Comps.Problemas de historia reciente del Cono Sur. Vpl. 1
Buenos Aires, Prometeo Libros, 99-124.

Del Bello, Juan Carlos; Barsky, Osvaldo y Gimer@&aciela (2007)l.a universidad
privada argentinaBuenos Aires, Libros del Zorzal.

Franco, Marina y Levin, Florencia (comps.) (200¥ijtoria reciente. Perspectivas y
desafios para un campo en construcciBonenos Aires, Paidoés.

Kaufmann, Carolina (dir.) (2001pictadura y Educacion. Tomo 1. Universidad y
grupos académicos argentinos (1976-19&)enos Aires, Mifio y Davila Editores.
Kaufmann, Carolina (dir.) (2003pictadura y Educacion. Tomo 2. Depuraciones y
vigilancias en las universidades nacionales argegjBuenos Aires, Mifio y Davila.
Kaufmann, Carolina y Doval, Delfina (199Tna pedagogia de la renuncia. El
perennialismo en Argentina (1976-1983anta Fe, Serie cuadernos de Investigacion-
FCE-UNER.

Lvovich, Daniel (2010) “Actitudes sociales duralgelictadura militar argentina: las
organizaciones sociales y el dialogo politico d@0I'®n Ernesto Bohoslavsky, Marina
Franco, Florencia Levin y Daniel Lvovich (edslistoria reciente en el Cono Suir,
Buenos Aires, Prometeo Libros, pp. 259-276.

Neiburg, Federico (198&)os intelectuales y la invencion del peronisiBoenos Aires,
Alianza.

Paso, Mdnica (2010, junio 22-25) “La ‘normalizac#utoritaria’ de la Facultad de
Humanidades y Ciencias de la Educacion de la Usided Nacional de La Plata:
politicas y actores en el periodo 1976-1978", UNGGRrnadas de Trabajo sobre
Historia Reciente, IDH.

Pérez Lindo, Augusto (1988)niversidad, politica y socieddienos Aires, Eudeba.
Quiroga, Hugo (2004 Kl tiempo del proceso. Conflictos y coincidenciasepoliticos
y militares-1976-1983Rosario, Homo Sapiens.

Rodriguez, Laura Graciela (201 atolicos, nacionalistas y politicas educativadan
ultima dictadura (1976-1983Rosario, Prohistoria ediciones.

Rodriguez, Laura y Soprano, German (2009), “Latipaluniversitaria de la dictadura
militar en la Argentina: proyectos de reestructifmadel sistema de educacidn superior
(1976-1983)” erNuevo mundo nuevos mund@siestiones del tiempo presente.
Consultado el 16 de enero de 2012 dédtie//nuevomundo.revues.org/56023

Silber, Julia y Paso Moénica (Comps.)(20Uh)jiversidad y formacion docente.
Politicas, tendencias y préacticas en la CarreraGlencias de la Educacion y en otros
profesorados (1960-1990)a Plata, EDULP.

La Plata, 5 al 7 de diciembre de 2012
sitio web: http://jornadassociologia.fahce.unlp.edu.ar — ISSN 2250-8465



Silber, Julia, Garcia Clua Noelia; Fava, Maximitgi2011) “La antesala de la
dictadura. Quiebres con el pasado y continuidadesktrégimen militar en el
Departamento de Ciencias de la Educacién”, en Qillieer y Monica Paso (Comps.),
Universidad y formaciéon docente. Politicas, tend@ny practicas en la Carrera de
Ciencias de la Educacion y en otros profesorad86011990)La Plata, EDULP,
pp.47-74.

Silber, Julia, Graziano, Andrea, Paso, Monica, GaBlaudia y Vital, Susana (1986,
enero 27-31) " La Carrera de Ciencias de la Eddoaan la Universidad

Nacional de La Plata durante el periodo 1975-1988hgresdPedagogia 86.
Encuentro de Educadores por un Mundo Mejdfinisterio de Educacion de la
Republica de Cuba.

Silber, Julia; Paso, Mdnica y Garatte, Luciana Z@ril 18-20), “El curriculum de la
Carrera de Ciencias de la Educacion de la Univadsihcional de La Plata durante la
altima Dictadura Militar: una mirada pedagégicaAHCE, Primer Coloquio Historia y
Memoria: perspectivas para el abordaje del pasaglmante UNLP

Southwell, Myriam (2003a)Psicologia Experimental y Ciencias de la Educacion.
Notas de historias y fundacionés, Plata, Editorial de la Universidad Nacional de L
Plata.

Southwell, Myriam (2003b), “Ciencia y penitenciatddura, pedagogias restrictivas y
formacion de pedagogos. El caso de la Universidatdddal de La Plata, en Carolina
Kaufmann (dir) Dictadura y educacién. Tomo 2. Depuraciones y &igilas en las
Universidades Nacionales Argentindjenos Aires, Mifio y Davila, 117 — 163.
Suasnabar, Claudio (2004)niversidad e intelectuales. Educacion y politicda
Argentina (1955-1976Buenos Aires, Manantial.

Trincheri, Alcira (2003) “Las tinieblas en la unrgedad: ef‘adelantado proceso’en el
Comahue”, en Carolina Kaufmann (diRictadura y Educacionfomo Il. Buenos
Aires, Mifio y Davila, pp.65-92.

La Plata, 5 al 7 de diciembre de 2012
sitio web: http://jornadassociologia.fahce.unlp.edu.ar — ISSN 2250-8465



