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Introduccién

No son los individuos los que tienen la experiemsiizo los sujetos los
gue son constituidos por medio de la experienaeedia definicion la
experiencia se convierte entonces no en el origemugstra

explicacion, no en la evidencia definitiva (porduesido vista o sentida)

que fundamenta lo conocido, sino méas bien en agaekk buscamos
explicar, aquello acerca de lo cual se producealacimiento.

Pensar de esta manera en la experiencia es dastefiitidad, asi como

dar historicidad a las identidades que produce.

Joan W. Scott ( 2001:50)

Desde los griegos hasta el marxismo occidentareliho experiencfaha sido objeto de
multiples debates recibiendo, en consecuenciagedifes significados. Desde su potencialidad
para conocer y comprender el mundo exterior haatgpdsibilidad misma de tener
experiencias en el mundo moderno, la categoriariexpéa ha estado en el centro de las
reflexiones de fildsofos clasicos como Platén ysfrieles, de intelectuales marxistas como
Benjamin y Adorno, y de intelectuales postmarxisiggostestructuralistas como Foucault,

entre otros.

Hasta el siglo XVII experiencia fue opuesta a di@ncrazén y por ello rapidamente
abandonada como forma de alcanzar el conocimidmds. diferencias entre Platon vy
Aristoteles podriamos decir son de intensidad. M@snpara el primero la experiencia
depende de las costumbres y habitos siendo masbstdcalo que un medio hacia el
conocimiento, Aristoteles rechazaba la fe en ldoredidad intuitiva y la demostracion
deductiva mas que en la experiencia misma ya qciet&ia carece de pasion. Ocurre asi una
importante diferenciacion entre teoria y practieaon y experiencia, donde la experiencia
pasa a ocupar un lugar destacado en la filosofisical entre las llamadas actividades

practicas.

La modernidad busca otras formas de legitimar [geB&ncia aln cuando prevalece una
cierta identificacion con el saber acumulado dedaga y como “baluarte de la autoridad
tradicional”. Con Francis Bacon y René Descartesxfgeriencia interior fue remplazada por
la experimentacion y los datos confirmables deleexpento controlado perdiendo asi todo
referente subjetivo. Los instrumentos objetivospiamaron a los sentidos en la busqueda de

conocimiento.

El término experiencia constituye para el pragmatisnorteamericano “una fuente de

legitimacion opuesta a la abstraccion racional (significaba tanto la experimentacion

! Para la presentacion de la categoria experiensidasamos en el texto de Martin Jay, Cantos deriexgia.
Variaciones modernas sobre un tema univeBiadnos Aires: Paidés, 2009.
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original cuanto el aprendizaje de las valiosas ibe@s del pasado susceptibles de ser
aplicadas imaginativamente en el futuro” (Jay, 2803). La educaciéon para la democracia
propuesta por John Dewey implicaba vivir una vidalaby alcanzar un crecimiento
equilibrado de la mente y el cuerpo infantil dortdme un lugar central la experiencia
estética, y el aprendizaje de todas aquellas Hadiis necesarias para el desarrollo de una
cultura democratica. Para Dewey, experiencia aga alas que el simple contacto con el
mundo. Vinculaba experiencia a la busqueda de zeeafin y plenitud, personal y

comunitaria.

El marxismo del siglo XX abre un debate renovaddoeno de la experiencia lo que da
lugar al surgimiento de la Escuela de Frankfurtré&los afios 1960 y 1970, pensadores como
el historiador E. P. Thompson, el critico cultuyahovelista John Berger, el critico cultural
Richard Hoggart, el critico cultural y novelistayiReond Williams, llevaron a cabo una critica
rigurosa de la sociedad moderna. Desde la Esceelahkfurt y el consejo editorial de la
New Left Review la generacion de Williams y Thomps® debate con Terry Eagleton y
Perry Anderson, entre otros, desestimando que lgerencia tuviera un privilegio
epistemoldgico (op.cit.:235). Asi, Eagleton discate el critico aleman Walter Benjamin
cuando coloca en el centro del debate el probleenatho narrar el horror y transmitir a las
nuevas generaciones esa experiencia que caractenza “la pobreza de la experiencia”.
Segun él, de la guerra se vuelve enmudecido y erapidb y por esa razon la experiencia de
la guerra de trincheras no es comunicable y enecolescia nos es sustraida la “facultad de
intercambiar experiencias” (Benjamin, 1936). Laexigncia de la guerra rompe con el lazo
generacional y la posibilidad de la narracion eigpeial.

El concepto de experiencia fue también desarrolfaacel interaccionismo simbolico en
el ambito de la teoria de la comunicacion. En langra parte del SXX, la teoria de la
comunicacion se nutre de la teoria social que imladenguaje y comunicacion (Saussure),
del enfoque de la antropologia cognitiva (Levy $&g, de las teorias criticas de la
comunicacion de la Escuela de Frankfurt (AdornorkHeimer, Marcusse) y de los abordajes
fundados en la interaccién (Goffman). El Interan@mo Simbdlico, término acufiado por
Herbert Blumer en 1938, considera a la comunicaaiias que nada como una interaccion en
la que las relaciones sociales son establecidasagtivamente por sus participantes y la
comunicacion es la base de toda relacién. Los idaids actlian en multiples escenarios en la

vida cotidiana con logicas diversas generando expaas plurales. En este sentido Erving
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Goffman sefiala: “No me ocupo de la estructura dada social, sino de la estructura de la

experiencia que los individuos tienen en cualgoiemento de sus vidas sociales” (2006:14).

En el campo de la historia, Joan Wallach Scott gmepel género como categoria
relacional y el desarrollo de un enfoque postesiratista o deconstructivista de la diferencia
que permita a los historiadores incluir las vidageriencias de los olvidados por la historia
ortodoxa. Presente en el lenguaje cotidiano, npusele prescindir del término experiencia
aungue debe ser analizado en todas sus operagi@assedefinir sus significados. El giro
linglistico que caracteriza a la filosofia del Gig{X puso en cuestion la autosuficiencia
experiencial dado que nada escapa al contexto siem&begun Scott se trata de “rechazar la
separacion entre ‘experiencia’ y lenguaje e inseti cambio en la cualidad productiva del
discurso” (Jay, 2009:287). La experiencia y toddagacion historica acerca de ella esta
mediada por relaciones linglisticas y estructurilegue permite a Scott luchar contra toda
esencializacion de categorias como experienciapB8mpia del método genealdgico de Michel
Foucault para eliminar residuos ideoldgicos queyacdn en los usos corrientes de
experiencia. Esta posicion le valié una serie di&cas de teoricas feministas porque veian en
esta asociacion entre experiencia y lenguaje udaco#n de la violencia domeéstica

masculina a un mero conflicto de discursos (Pickgrl997 citado por Jay, 2009)

La investigacion realizada en tres escuelas sedasdacnicas de la ciudad de La Plata
(2010-2011) en el marco de mi tesis de doctoradmipié relevar las experiencias de las
jovenes mujeres y recuperar practicas y discursagsstas que atraviesan el conjunto de
relaciones intra e inter generacionales. El tralsjbre las experiencias derivd en una
hipétesis relativa a la matriz fundacional de laueta técnica y del lugar y papel que tiene
dicha matriz como contenido fundamental de la $i@aegon escolar no solo de las mujeres
sino también de los varones. Esta matriz en ocesiestigmatiza y discrimina a alumnas y
alumnos por su condicion social, juvenil, sexuétrica, como también construye un sentido
de pertenencia que los diferencia de aquellos gigéea a otras escuelas. Lo que sigue es un
avance del analisis preliminar del material de camgalizado en dos escuelas técnicas cuya
particularidad es haber sido creadas el mismo d@i@oyhace ya mas de 100 afios, una como
Escuela de Profesiones Femeninas (o Profesionaledlujeres) y la otra como Escuela
Industrial de la Nacién. La primera se transforroa el tiempo en una escuela técnica con la
especialidad en Administracion de las Organizagone mantiene una matricula

mayoritariamente femenina; la segunda, continla eora oferta en Electricidad,
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Construcciones, Electrénica, Quimica y Mecanicanyodas ellas encontramos en diferente

proporcion alumnas mujeres.

En este trabajo retomamos el uso que le ha dadocatégoria experiencia la teoria
feminista para indagar en la subjetividad, las akdades y los cuerpos. De este modo
experiencia alude, tal como sugiere Teresa De Liaued “proceso por el cual se construye la
subjetividad de todos los seres sociales” (1993:Z58tendemos que no es posible sostener
una separacion tajante entre sujeto y objeto, yeajwestudio centrado en las experiencias
puede brindarnos informacion sustantiva acercaaslgtacticas y discursos que estan en la
base de la formacion del sujeto joven. Cabe recaypga la experiencia, historica y situada, se
produce inevitablemente en el encuentro con ladattey es esta experiencia la que nos

interesa indagar.

Jovenes, sexismo y formacion

Los estudios de juventudes hacen hincapié en lartamcia que tiene el grupo de pares
en la conformacion de los grupos e identidadesnjie® En el grupo de pares la edad vy el
género son claves en la conformacion de los grjpp@niles conformandose como una red
de relaciones en las que la socializacion y sugjeitbn tienen lugar, junto a otras redes y
agencias. La afectividad y la contencion afectigaegada en el grupo de amigos permiten la
autonomizacion respecto de otras generaciones titoyen verdaderos “programas

culturales”.

En un programa cultural compartido también puedsmonocerse la similitud de las
practicas: las formas de portar la vestimentaraseras de pararse, establecer distancia
o proximidad, caminar o bailar, los rituales dedaquista amorosa, la provocacion y la
pelea, las formas de hablar, los temas predilettesacentos y las jergas, entre otros
tantos (Urresti, 2000).

Sin embargo, estas similitudes y presencias cormdparho tienen que llevarnos a olvidar
las variaciones de posicion, de practicas, de @dtjuveniles segun clase, etnia y género,

porque de lo contrario corremos el riesgo de vadveomogeneizar la categoria juventud.

Las y los jévenes se constituyen como un actoraplwrque vivencian un conjunto de
experiencias de socializaciébn en ambitos e ingitgs diversas entre las que se cuenta la
familia, la escuela, el barrio, el club, entre strbas experiencias mas importantes para las y
los jévenes ocurren en los intersticios de lastutones donde tienen lugar relaciones de

sociabilidad.
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Os valores e comportamentos apreendidos no ambitéamhilia, por exemplo, sé&o
confrontados com outros valores e modos de vidaep&fos no ambito do grupo de
pares, da escola, das midias etc. Pertence, assimltaneamente, no curso da sua
trajetdria de socializa¢éo, a universos sociaig#as, ampliando os universos sociais de
referéncia (Lahire, 2002 citado por Dayrell, 2007:1

La escuela sigue siendo un dispositivo institudiodande tienen lugar procesos
biograficos de socializacion de jovenes y es ura@epjuvenil porque en él confluyen
diferentes formas de vivir la juventud que impacatara formacién identitaria de los jovenes.
Sin embargo, en las escuelas encontramos unadenq@acticas naturalizadas, sexistas y
androceéntricas, como formas que asume la discroi@naen el espacio escolar (Morgade,
2001) y que son parte de la socializacion de lasvami generaciones. El Diccionario de
Estudios de Género y Feminismo (Gamba, 2007) défieesmo” como “el mecanismo por
el que se concede privilegio a un sexo en detrimdatotro”. El sexismo es necesario para
que se produzca el “androcentrismo”, es decirctiacesion del privilegio al punto de vista
del hombre” (p.293)

La escuela como universo social ofrece a las yoMEnes la posibilidad de construir redes
de sociabilidad basadas en el afecto y la contanéid este sentido la eleccion de escuela
suele estar cargada de significados y presioneguporondiciona las futuras experiencias
sociales y, por supuesto, escolares. Uno de losvasopor los que las jévenes mujeres
entrevistadas eligieron la escuela a la que asi#@e que ver con las elecciones de los
amigos, cuestion que traspasa las fronteras destaiel técnica y caracteriza el
comportamiento de la mayoria de las y los jovenesuanto a la eleccion de escuela
secundaria. “Vine (a esta escuela) por amigos. Wno y me dijo ‘dale, veni conmigo™

(alumna, 18 afios, administracion de las organinasip

Es frecuente escuchar en los relatos de las jovehesmpefio de sus madres por
impulsarlas a elegir una escuela técnica como udona@ revertir el destino que les fuera
asignado en su juventud. Este es el caso de |l&lasoieada como industrial en tiempos en
gue las mujeres tenian vedado su ingreso a la daganse las preparaba para desempefiarse
en los rubros de alimentacién, bordado y lencedafeccion del vestido y tejidos y labores,
en tanto la politica publica sostenia la necesdtadyudar e instrumentar a las mujeres para

el desarrollo personal y desempefio social “dec6foso

2 CONET “Algunas consideraciones sobre las activégatias importantes del Consejo Nacional de Edutaci6
Técnica y su evolucion prevista”. Buenos AiresSéiminario Iberoamericano de Ensefianzas Técnicég, (p9.
8y9)
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Primero venia mi hermano, mi mama estaba obsesionad este colegio porque le
encantaba este colegio porque a ella no la dejsoin, le encanta la técnica... mi abuela
no la dej6 venir, antes estaba el pensamiento edagiécnica era para hombres nada mas
y entonces mi mama me anot6 en varios colegios ydipejprob4 porque es lindo!
Después cuando empecé el colegio me re gusté yenoambiaria. Estoy pensando en
(elegir la especialidad) quimica o construcciomsnina 13 afios, ciclo comun).

La insistencia de las madres para que sus hijgs éi misma escuela técnica a la que
ellas asistieron en tiempos que era de profesifemsninas, y donde aprendieran oficios de
mujeres (cocina, peluqueria, bordado y costurajaernacion y cartonado), se basa en la
vivencia de una buena experiencia escolar y juwerll recuerdo de su paso por la escuela.
“A ella (madre) le gusta (la escuela técnica) y masda a nosotras!!!” comenta una joven
alumna y coinciden entre risas casi todas las gw&on quienes tuvimos la oportunidad de

conversar.

En ambos casos, hay elementos para pensar qusclamiinacion de género sobre las
mujeres adultas fue determinante de su exclusidla @scuela técnica. Para las madres de
estas jovenes estaba vedado asumirse de modontiéfeak modelo consagrado de mujer
buena, decente y ama de casa. En ese entonce$a iesguela presuponia el permiso de
participar del espacio publico con el agravanteqde la escuela técnica era un espacio
pensado sélo para varones. Las mujeres tenianadsignn lugar en el mundo privado,

interior, que no era otro que el domeéstico.

Lo exterior como territorio masculino, lo intericomo sinénimo de femenino, pero mas
all4 de esta oposicion de géneros, lo exteriorasesftormo en el espacio de lo importante
y lo interior fue pensado como residual, lo no ingate, lo prescindible (Reguillo,
2000:4)

El poder patriarcal decidié por ellas y se obsenvasta operacion lo que Reguillo llama
el paso del silencio a la mediacion en la que lagras se vieron representadas por una voz,
generalmente masculina, legitima, autorizada, cdpaaber lo que convenia a las mujeres y

de hablar por ellas.

La palabra, blanca, masculina, adulta, letradasldie debilitarse fortalecié su poder al
transformar la condena al silencio en participac&gulada (op.cit., p.3)

Como pudimos recuperar de los relatos de las jGvenencasiones la voz autorizada ha
sido la de los hombres del nucleo familiar y panida agregar la de las mujeres adultas que
influyeron decididamente en la eleccion de escdeldas jovenes de nuestro estudio. De
algun modo las jovenes mujeres eligieron la esdgelsica mediadas por las visiones de sus
madres que, aun cuando rompen con la vision esifgda de mujer, reproducen una logica

aprendida en su juventud y muestra un modo deidalantre generaciones.
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Otro motivo de eleccién estuvo ligado a la oferéala escuela técnica. Para muchos
chicos y chicas la formacion técnica es atractivagpe en ella desarrollan actividades
practicas en taller y porque sienten que los peepara insertarse en el futuro en una
actividad ocupacional. Asi, varias de ellas comagoe eligieron la escuela a partir de una
muestra en la que estaban expuestos trabajosadadizn los talleres. Sin embargo, una vez
en la escuela, comprobaron que esas actividadisitzban a los talleres de los primeros
afos y que en la especialidad las clases son nddgate y las actividades, dada su
orientacion, se organizan en torno de microempneiaditos didacticos para la produccion de
pequefas empresas comerciales o productivas deshoeservicios. Al mismo tiempo muchas
de las actividades y productos que las chicas wiem la muestra de la escuela fueron
realizados por los alumnos/as del turno noche mruosos de decoracion de interiores y de
ceramica. Asi, algunas de ellas creyeron que lecedmlad técnica ofrecia la oportunidad de
hacer estos trabajos y manualidades y poco sabimretamente acerca de la orientacion
técnica que estaban eligiendo. En cierto modosgétaenes reproducen el estereotipo de
mujer que esta misma escuela formaba en el paseshal@ plantean que les gustan mas los
cursos de arte y decoracion que la orientacioraaqué se estan formando. En otros casos,
cuentan que van a estudiar carreras superioresaglzetienen que ver con la especialidad que
estan cursando, lo que nos lleva a pensar queergligila escuela técnica respondiendo

mayormente al deseo de sus madres.

En otra de las escuelas de la muestra, caractarpgadla oferta de especialidades como
electrénica, electromecanica y construcciones, oglocimiento que tuvieron sobre dicha
oferta tanto chicos como chicas al momento de ilisge parece mayor segun lo que nos
relatan, mostrando conformidad con la orientaciéro planteando criticas que se centran en
la escasez de practicas en los talleres de lonadtafios. Si en una escuela las practicas de
taller distan de aquellas por las que eligierortélenica, en esta escuela la ausencia de
practicas de la especialidad que tanto mujeres ceomarones declaran habla de su
preocupacion por la formacién que reciben de laiedlacdado que la especialidad técnica
incluye teoria y practica y que la practica es &medntal para el desempefio profesional. Aqui
las jovenes mujeres resisten los estereotipos yzawaen una formacion tradicionalmente

pensaba por hombres para hombres.

La Plata, 5 al 7 de diciembre de 2012
sitio web: http://jornadassociologia.fahce.unlp.edu.ar — ISSN 2250-8465



¢ Esencia de mujer?

En la escuela que fuera de profesiones femeniaagdvenes mujeres parecen coincidir
con una mirada hegemonica y esencialista que ago@atud con desprejuicio en relacion
con el cuerpo. Si las adultas mujeres de la esaosizenen que las alumnas de los primeros
afios exponen en demasia sus cuerpos ante la rdedda demas, las alumnas mas grandes
de 17 y 18 afios coinciden en esta apreciacion &raristiese una naturaleza provocadora
en las que tienen edades menores y se encuentsanda los primeros afios de la escuela
técnica. En esta escuela las jovenes de los ul@iios marcan asi una diferencia entre ellas y
las de menor edad, reforzando y compartiendo eptasentacién con las y los adultos de la
escuela. Reconocen que ellas a la edad 13 afiosn@saimgenuas Yy frente a las chicas que
hoy tienen esa edad se sienten grandes y mayanesl €ontrario, en la escuela ex industrial
las jovenes entrevistadas no creen que esto sa meeabralizar a todas las alumnas de los
primeros afios aun cuando reconocen la existenaiaidas que desafian la norma escolar en

lo que hace a la vestimenta permitida.

La campera de egresados remplazo6 al guardapolgo &mcion de uniformar y borrar
las diferencias de clase. Sin embargo, la obligadi®l uso del guardapolvo recae
principalmente sobre las alumnas lo que es demdgciamo una medida injusta y machista si
se exige su uso a las mujeres y se exime a losesrdntienden que lo que se busca es
ocultar los cuerpos de las mujeres con el argumdatgue su visibilidad comporta una
provocacion hacia los varones. En todas las escdelda muestra hemos podido corroborar
gue las alumnas han tomado como bandera el gudwvdapera intentar instalar un debate en
torno de lo discrecional y sexista que son losraenios esgrimidos por las adultas y adultos
responsables de regular el cotidiano escolar. @otest presentaciones de cartas y petitorios a
las autoridades escolares han permitido flexibiliga uso para las alumnas avanzadas a

condicion de asistir con la campera de egresadas.

Otro argumento de sentido comun que recogimossleelatos de las jévenes al hablar de
las y los profesores asocia mujer a debilidad yesgn con preocupacion como afecta a las
alumnas en su formacion como futura técnica. Egstaiela que por su orientacion tiene una
matricula mayoritariamente femenina las alumnatadas la buena relacién que han logrado
construir con algunos profesores, en particular losrprofesores de taller. Cuentan que los
profesores les permiten en las horas de talleizegdhs tareas solicitadas por las asignaturas
tedricas, en lugar de realizar actividades préstmapias del taller, ya que al volver de la

escuela tienen trabajos domésticos que realizarlgsnqueda tiempo para hacer las tareas del
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colegio. Finalmente esta buena accién afecta lo dpieria ser una justa distribucion de
conocimientos y convalida un estereotipo de mujatentado en la division sexual del
trabajo doméstico. La escuela no solo deberia amipls horizontes y ofrecer otros campos
de experiencias a las y los jovenes sino tambiérempen discusion el modelo patriarcal.
También resurge el estereotipo de mujer débil cudwsl profesores colocan a las alumnas en
el centro por su condiciébn de mujer que merece makgncioén o simplemente cuando las

ignoran.

Hay profesores de muchos afios (en la escuela) pseh@mbres los trata como hombres
y a las mujeres las trata como unas cosas delicadeas profesores que ni te contestan,
vos vas Yy les preguntas algo y ni te contestanpmeen la cara. Las profesoras mujeres
tratan a todos igual (alumna 13 afios, ciclo comun)

Prevalece una representacion de las mujeres basddaliferencia entre los sexos por la
cual las mujeres requieren de mayor aliento y edtinpara alcanzar un aprendizaje
equivalente al de los varones. La escuela coladleraste modo en la transmision de un

modelo sexista cuando refuerza los estereotipggnero y las diferencias entre los sexos.

Lo juvenil y la escuela

La condicion juvenil resulta de un conjunto de edgreeias sociales construidas y vividas
en espacios diferentes que ingresan a la escuédantieno de las y los jovenes. La condicidon
juvenil condiciona la experiencia escolar peroueenil también se produce en la escuela, a
partir de la trama de sociabilidad que alli operague resulta fundamental para la

conformacion de los grupos de pares.

Las escuelas hoy se enfrentan al desafio de al@jaralumno y alumna diferente de aquél
y aquella que consagrd la escuela moderna. La alaehres una construcciéon histérica y
social que aloja una variedad de formas y estiloe desmienten la universalidad y
homogeneidad que la escuela moderna le asignta dategoria. En la experiencia escolar
el/la alumno/a aprende las estrategias necesarasagdaptarse a los requerimientos formales
de la escuela, adquiere un oficio y desarrollaatsgias que le dejan espacio suficiente para
su individualidad. El buen estudiante es aquel zajg asimilar saberes complejos y esta

dispuesto a “jugar el juego”.

Es frecuente que las escuelas reconozcan en sosiadula alumnidad pero no la
condicion juvenil. En consecuencia la escuela deceta a dos extrafios: alumnas/os y

jovenes. Dice Dayrell,
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Assim, o jovem se torna aluno em um processo nbigiggferem a condicao juvenil, as
relacbes intergeracionais e as representacdegidadas, bem como uma determinada
cultura escolar (2007:15)

A modo de cierre

Volver a la escuela como observadora ofrece labpolsid de escuchar, ver, preguntar
sobre aquellas practicas y discursos que a losdgi@umnas y alumnos aparecen como algo
natural y dado. No estd dada la condicién juvemiha tampoco la alumnidad, y la escuela
perdura como tecnologia de género (De Lauretis9)1%h su afan de formar en la
heteronormatividad como conocimiento hegemonica gledeseo de no saber -0 conocer- lo

diverso y diferente (Flores, 2008).

Llama la atencion las razones que dan las joveaesgxplicar la eleccion de la escuela
técnica. Por el papel preponderante que tuvierooasntodos los casos las mujeres adultas
del nucleo familiar, y en este punto hubo enornmscadencias entre las alumnas de ambas
escuelas, surgen varios interrogantes sobre lossquia importante avanzar con nuevas
indagaciones. Me pregunto si esa decision no esambién mediada por las visiones de sus
madres, tias o abuelas, ocupando asi el lugar d#zlautorizada que habld por ellas; si esta
mediacion produjo nuevos silencios y si estos sit&n no escondieron una posicion
subalterna de las jévenes respecto de las adphas]ltimo, me pregunto si esta mediacion
no dejo espacio para la expresion de las voceasd@venes reproduciendo la misma légica
gue les fuera aplicada a las mujeres adultas grventud.

Lo aqui expuesto evidencia el papel que juegadalsracion familiar en la produccion
subjetiva de géneros estereotipados y subalteyrios,modos en que las escuelas convalidan
la socializacién en un determinado sistema sexefgéa través de una serie de regulaciones
gue rigen sobre los espacios escolares, sobrauypas de alumnas/os y profesoras/es, que
terminan esencializando las identidades de gélgrdas escuelas encontramos voceras del
sexismo naturalizado cuando cada dia sefialan anatuy alumnos la falta a una norma
escolar que trata de manera desigual a mujeresonesm Seria deseable que la escuela
ademds de ensefar el respeto por las normas eschlabilitara espacios para debatir en
torno de aquello que funda la norma, mas aun cuéndmrma se sustenta en contenidos
sexistas, y buscara otros mecanismos para regelaranera mas justa las relaciones entre

los géneros.

Las y los jévenes tienen que aprender el juego lguyglantean instituciones como la

escuela asi como tener ganas de jugar el juegolaguénstituciones y los adultos les
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proponemos. Quiza sea el momento de que la esasglanda a las caracteristicas que las y
los jovenes presentan en tanto alumnas y alumndagem de buscar su adaptacion a un

modelo abstracto que fuera definido en relacionwanforma escolar para otra sociedad.
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