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Titulo: “Diferentes y desiguales: un estudio sobre tres escuelas tradicionales del sector

estatal en la ciudad de La Plata. ”

1. Introduccion.
La presente ponencia resulta de una investigacion realizada en el marco de la tesina de grado de
la Licenciatura en Sociologia. La misma se propuso el estudio y la comparacion de algunas
dimensiones de tres escuelas medias tradicionales ubicadas en el casco central de la capital de la
Provincia de Buenos Aires. Sin dejar de reconocer cierta capacidad productora existente en la
escolarizacion, la atencion se dirigid a la descripcién y observacion de los aportes de la misma a
la reproduccidn de las desigualdades socioculturales, y en la exploracion del analisis empirico
de la nocidn de circuitos educativos diferenciales.
En ese sentido, la pregunta- problema central fue si existe en la Ciudad de La Plata cierta
configuracion de circuitos escolares, es decir una delimitacion entre diferentes tipos de escuelas
medias destinadas a la atencion de diferentes grupos de alumnos. Tales circuitos expresarian
desigualdades en las condiciones de aprendizaje ofrecidas por los colegios, en dimensiones tales
como las titulaciones de los docentes, los tipos de socializaciones institucionales promovidas
desde los establecimientos, la relacion con la politica y la formacion para la ciudadania, las
expectativas de los estudiantes sobre sus recorridos postsecundarios y de los docentes sobre el
futuro de los estudiantes, la infraestructura de los establecimientos, la promocion de la
continuidad con los estudios de nivel superior, los aportes de la escolarizacion al desempefio en
el mundo laboral, entre otras.
Durante los afios 2010 y 2011 se llevd a cabo la investigacion en la capital bonaerense,
siguiendo una metodologia de caracter cualitativo. En ese sentido, se siguid la propuesta de Juan
Ignacio Piovani (2007) en relacion con el tipo de disefio de investigaciéon al que denomina
flexible, que constituye un punto intermedio de un continuum cuyos dos polos serian los disefios
estructurados y los disefios emergentes (2007: 74).
Las técnicas de investigacion utilizadas fueron la entrevista semi-estructurada (un total de
veintidds entrevistas individuales y una grupal), la observacion no participante y los registros

fotograficos en cada una de las tres escuelas abordadas. Asimismo se realizd, durante el periodo

! Licenciada y Profesora en Sociologia (Universidad Nacional de La Plata). Maestranda en Ciencias Sociales con
Orientacion en Educacion (Facultad Latinoamericana de Ciencias Sociales). Becaria doctoral del CONICET e
investigadora del Area de Educacion de FLACSO. Docente UNLP. Correo electrénico: medipiero@gmail.com
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que se extendid la investigacion, un rastreo de la informacion y de las apariciones de cada una
de las escuelas en periddicos tipicos de la ciudad.

Las instituciones fueron seleccionadas ad hoc, teniendo en cuenta que cumplieran con los
siguientes criterios: constituir escuelas tradicionales, contar con una antigiiedad cercana a los
cien afos, ubicarse en el casco urbano platense y presentar modalidades u orientaciones
curriculares diferentes. En ese sentido, la primera de ellas es una ex Escuela Normal (la
denominaremos E1); la segunda es una Escuela Técnica provincial (la denominaremos E2);
mientras que la tercera es una de las tres escuelas dependientes de la Universidad Nacional de
La Plata ubicadas en la ciudad homonima (la denominaremos E3).

2. Contextualizando.

Tras las reformas estructurales de caracter neoliberal impulsadas en Argentina en los afios “90
(Basualdo, 2003), el abandono de la matriz sociopolitica estado- céntrica en pos de una matriz
mercado-céntrica (Cavarozzi, 1983), la corrosion de cierta sociedad salarial (Castel, 2009)
conformada relativamente a nivel local, la modificacién en las relaciones entre mercado- trabajo
y capital que patrocinaron un modo de regulacion posfordista, han conducido a una
configuracién de la estructura social argentina signada por los procesos de fragmentacion social
creciente y de mayor desigualdad en un pais que habia alcanzado cierto nivel de integracion
(Svampa, 2005).

En cuanto a las particularidades que conciernen al &mbito educativo, siguiendo lo sefialado por
Tiramonti y Suasnabar (2000), las estrategias selectivas se complejizaron sobre todo a partir de
1970, en un proceso de diferenciacién que da lugar a circuitos de distincién, en relacion con el
tipo de poblacion escolar atendida por los establecimientos. Asimismo, en los afios 90 se
produjo, ante el deterioro de las instituciones educativas estatales, un abandono masivo de los
mismos por parte de los sectores medios de mayor poder adquisitivo, impulsando el fenémeno
conocido como boom de los establecimientos privados. Sin embargo, resulta pertinente a los
fines de nuestro trabajo sefialar que el proceso de fragmentacién no culmina en la diferenciacion
general entre sector publico y privado sino que, como sefialaba ya en los afios “80 Braslavsky
(1985), tambien hacia el interior del sector publico actia la logica del mercado escolar y se
configuran circuitos diferenciados®>. De este modo, se profundizan la discriminacion y
segmentacion educativa (Braslavsky, 1985) preexistentes y se configura una cartografia escolar

fragmentada (Tiramonti, 2004).

2 Siguiendo a Vifiao Frago, si bien el derecho de todos a la educacion fue una conquista del Estado liberal del siglo
XIX, eso no significd que se tratara de una educacién igual para todos (2003: 46), sino que se constituyeron
circuitos escolares desigualmente jerarquizados en relacion con los sectores sociales que a ellos accedian.
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En ese sentido, el peso creciente de identidades locales y particularizadas conduce a que no
podamos referirnos a un Unico modelo escolar, sino a un conglomerado de propuestas y de
sentidos fragmentados otorgados a la educacion. Las responsabilidades educativas se privatizan,
y cada individuo traza las trayectorias que recorre, en relacién con los recursos materiales y
simbalicos con que cuenta.

Partiendo de la hipdtesis de la fragmentacion educativa, en la tesina abordamos el estudio de
tres establecimientos educativos de nivel medio dentro del sector estatal ubicados en el casco
urbano platense, indagando sobre las diferencias entre ellos. A continuacion invitamos, en
primer término, a conocer algunos aspectos historicos de las escuelas, aspectos que
consideramos que importan mas aln en tanto se trata de escuelas tradicionales y con un peso
notable en el imaginario educativo de la capital provincial. En cada uno de los casos,
presentaremos, por cuestiones de espacio, sélo los resultados obtenidos al indagar acerca de dos
dimensiones: el origen sociocultural del alumnado de los diferentes establecimientos y las

expectativas para el afio siguiente.

3. Tres escuelas de tradicion.

3.1 La escuela normal.

3.1.1 Historia y datos actuales.

La escuela normal seleccionada como objeto de investigacion tiene, segun nos indico su director
(quien lleva 12 afios en su puesto y 32 como docente de la escuela), 500 alumnos y 20
divisiones: 7 de 4° afio, 7 de 5° afio, y lo que queda de polimodal, 6 de 3er afio. Creada como
escuela normal nacional para la formacion de maestras, fue provincializada en 1994. Como nos
contaba su director, en el afio 2005 fue devuelto a la escuela el nombre de escuela normal
superior.

Notamos que en el discurso del director persiste cierta imagen nostalgica del pasado de la
escuela: en varias de las dimensiones indagadas, él hacia hincapié en una comparacion en la que
el pasado se presentaba como idealizado en relacion con el presente. Verbigracia, al comparar
los tipos de docente de la escuela, indicaba:

Me ¢ qué cambios notas a partir de que paso de nacién a provincia?
D notamos primero que en provincia siempre se le dio preeminencia a lo que opinaban los

padres, independientemente de lo que fuera... de lo que es normal dentro de las escuelas, que €S

la figura de la autoridad, como autoridad, no como autoritarismo. Entonces bueno, nacion lo
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tenia puesto de otra manera, era muy dificil que el padre llegara al inspector de Nacién, aca
antes de quejarse en la escuela se quejan ante el inspector. Tiene demasiada injerencia los
padres en situaciones que corresponden exclusivamente a la escuela. Porgue, mi concepto la
familia educa, la escuela forma, o termina esa educacion. No es que la escuela va a educarlo al
chico en toda su dimension. Pero bueno... entonces la provincializacion hizo que entrara otro
tipo de docente también, porque nacion era mas selectivo en ese aspecto. Tenia que ser si 0 si
profesores, nacion [sic] permite entrar con el 50% de materias aprobadas en la carrera
universitaria...
Me: provincia...
D si, provincia. Perdon. Van a un listado diferente, a otro lugar, pero bueno, puede venir
alguien que no es profesor (Entrevista al director E1).
En el mismo sentido, al consultarle por el nivel educativo en general, decia:

D: (...) 2005 fue uno de los picos que emigraron mucho de escuelas privadas, hacia escuelas
del Estado. Y ahora es al revés. Los padres buscan la continuidad del hijo, que tenga clases
todos los dias. ¢Por qué? Porque el sistema privado, si hay paro se lo descuentan. Garantizan,
por lo pronto la escolaridad, el rendimiento y nivel no sabemos, pero si el padre sabe por que,
porque con el correr de los tiempos la escuela se convirtio en un depdsito del chico. ¢qué hago
con el chico si hacen paro los maestros? No qué paso que pierdo dias de clase. Y que mi hijo
no aprende. La cuestion es que esté ahi, que me despreocupo por 4 o 5 horas, porgue no puedo
salir del trabajo, no puedo quedarme en mi casa con el chico. Es mas, cuando hay paro en las
escuelas, los que hacen paro son los alumnos en general, no vienen. Los docentes hacen paro y
como los chicos saben que no van a tener clases de esa materia ese dia, optan por no venir.
Me ¢ por qué te parece que se da esa disminucion del nivel de la educacion?

D en primer lugar porque en algun sentido pareciera que se instalo el facilismo, total el chico...
en esta escuela por lo menos yo no pido que aprueben, es mas, pregunto por qué aprobaron
(Entrevista director E1).

Resulta conveniente recordar lo que indica Dubet (2004) respecto a algunos supuestos que
pueden rastrearse detras de cierta retérica cargada de nostalgia por el pasado, en relacion con
que, en la medida en que el mandato que pesa sobre el nivel medio no es ya el de la seleccion, la
escuela secundaria no puede desprenderse de los estudiantes que le causan problemas con la
misma facilidad con la que antes lo hacia. Muchas veces en los discursos de docentes y demas
actores internos y externos a la escuela, los defectos del pasado son olvidados y encubiertos por
la afioranza: En Francia basta ver como los analisis de Bourdieu y Passeron han desaparecido
del imaginario colectivo en beneficio de un embellecimiento del pasado, de los “buenos y viejos

tiempos” en que la escuela republicana parecia armonizar con la sociedad (Dubet, 2004: 28).
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3.1.2 Caracteristicas del alumnado y expectativas para el afio siguiente.

Al ser consultado acerca del origen social de los estudiantes, el director respondia:

D en realidad, son de todos los origenes sociales. Tenemos un gran porcentaje ahora de chicos
de origen boliviano, de origen peruano, y en menor medida, pero también paraguayo. Si, si, si,
se ha... porque anteriormente todas las escuelas tenian un radio de inscripcion, es decir,
aquellos que vivian cerca de la escuela tenian preeminencia sobre cualquier otro. Actualmente
las directivas que hay es que todos pueden venir a inscribirse, viva en Berisso, viva en
Ensenada, viva en Los Hornos o viva en Alejandro Korn, por ejemplo.

Me ¢y como se selecciona?

D no hay seleccidn. Es por orden de llegada y si hay vacante. ¢por qué? Porgque nosotros
tenemos que dejarle vacante al alumno que viene de la escuela secundaria bésica que tenemos
aca. Por conformar la unidad académica. Luego hay que dejar lugar para los hermanos de
alumnos que estén cursando, hijos del personal y luego si la gente que quiera venir de afuera.
Me ¢hay mucha demanda?

D hay mucha demanda. No hay un proceso selectivo porgue desde un punto de vista se

interpreta el proceso selectivo como discriminativo, cosa gue no es asi, porque el alumno lo que

necesita es llegar temprano, y la Unica forma que tiene mayormente en el dia de hoy de llegar

temprano hoy es vivir cerca, especialmente con todo el problema que habia hace por lo menos 2

afos con todo el sistema de transporte, que le complico la vida a mucha gente. Y més a los
alumnos.
Me: venir desde otros lados...
D exacto. Entonces llegaban siempre tarde.
Me ¢ de qué zonas son los chicos? Mayoritariamente...

D mayoritariamente son todos de 30 cuadras en adelante. Porgue ya desde, no sé si lo dije en

otro momento, pero la mayoria son hijos y nietos de ex alumnos, entonces quieren venir a esta

escuela. Es mas, el 85% viene desde jardin (Entrevista director E1).
En relacion con ello, resulta interesante detenernos tanto en las apreciaciones del director en
cuanto a los sectores sociales que atiende la escuela, como en las tensiones mas generales que él
observa que conlleva el proceso de masificacion del nivel medio:
D si, lo que pasa es que la masificacion, sin importar, no ya el origen del alumno eh, sino sus
propias capacidades... porque aca la version ;jqué dice? Hay que entender al alumno que trae
sus saberes propios. El saber propio del alumno en realidad muy pocas veces tiene que ver con

lo que es la realidad propia de cada escuela. O sea, si el chico no tiene capacidad para tener

5
La Plata, 5 al 7 de diciembre de 2012

sitio web: http://jornadassociologia.fahce.unlp.edu.ar — ISSN 2250-8465



pensamiento 18gico, es muy dificil que pueda interpretar matematicas, y por qué son esenciales

las matematicas, porque les forman el pensamiento légico. Sin que se den cuenta por supuesto,

porque es todo a través de induccion y demas. Ahora la cuestion es que, vy 1o vemos, no todas las

escuelas son para todos los alumnos. En una época habia escuelas técnico, técnico

profesionales para aquellos chicos que, entre comillas, fracasaban en el sistema...eh... comun.

Entonces iban ahi, adquirian un oficio, y se desarrollaban normalmente. Ahora qué pasa, qué

VEmos nosotros, gue no todos atraviesan con éxito la escuela, y eso que desde hace unos afios el

nivel educativo ha bajado muchisimo en todas, inclusive hace unos afios, el nivel era: Escuelas

de la Universidad, en los primeros lugares, las escuelas normales y en algunos casos algunas

escuelas privadas, y muy por alla lejos las escuelas de provincia. Hoy... en general... habia

alguna excepcion. Pero bueno, cuando vos hablas de Nacidn, el nivel que tiene Nacion es
mucho mejor que provincia. ;jPor qué? Porque, a ver... [piensa] tiene mucho que ver la familia,

la misma familia que traia al chico a la escuela normal en esa época era la que exigia que el

chico estudie. Que estudie y que estudie, y no que trabaje. Las distintas situaciones por las que
paso el pais evidentemente han ido tergiversando esa funcién de la familia : bueno,
“necesitamos que trabajés”, o el chico queria trabajar, no queria estudiar. Y bueno... y ahora,
como todos tienen que estar en la escuela, sin que tengan en cuenta el aspecto volitivo del

chico, si el chico no tiene voluntad no va a estudiar, y se va a quedar. Entonces bueno, se

quedan y vegetan. Estan vegetando dentro de la escuela. Tal es asi que ... y esto sostengo
porque lo veo, la nueva reglamentacion no habla de alumnos libres, habla de “alumnos en
condiciones de no promocion”, es un eufemismo. Aquel que supero la cantidad de inasistencias
permitidas, ademas de seguir viniendo a la escuela obligatoriamente, porque no es como antes,
que guedaba libre y no venia, venia fin de afio, tiene que seguir cursando igual hasta fin de
ano, pierde todas las materias, pero lo obligan a venir igual al chico. Entonces repito la
cuestion, si el chico no quiere venir, no le interesa... claro, viene, se porta bien, pero por
decirlo asi, duerme en clase...(Entrevista al director E1)
Asimismo, también en referencia a los sectores sociales atendidos por esta escuela, uno de los
docentes entrevistados al que Ilamaremos Gabriel, encargado de la materia Economia, indicaba
que:
G: yo de los cursos que he tenido, han sido heterogéneos.
Me: ¢eso es algo del ultimo tiempo?
G: no, no, yo puedo hablar de los 10 afios. Si, en los 10 afios yo he notado que esta escuela es
heterogénea, porque a pesar de ser una ubicacion céntrica... eh... el alumnado viene de barrios
periféricos de la ciudad o de la zona céntrica. Lo cual no implica nada en cuanto a como se

comporta, ni al interés, me refiero a que es heterogénea. Es heterogénea la vestimenta, es
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heterogénea la forma de actuar, los modales. Eso no viene de la escuela. Viene de la familia.
(Entrevista a Gabriel)
Dicha caracteristica de heterogeneidad del alumnado seria reiterada por una alumna de la
orientacion Ciencias Sociales, a quien llamaremos Agustina, quien consideraba que ese aspecto
incide en la existencia de casos de discriminacion:
Me: ¢hay casos de discriminacion?
A: si. La verdad que si.
Me: ¢entre quiénes y quiénes?

A: sobre todo el que tiene plata y el que no tiene plata. Si no tenés plata no sos nadie. Te
excluyen totalmente. Eso es una realidad pura que se vive, acé igual y en todos los colegios.
Pero yo lo noto aca. Después también el tema de si sos gorda o flaca. Entre chicas. Igual creo
que entre los hombre mucha discriminacion no hay. Yo creo que es mas competencia entre
mujeres. Es para ver que... si tenés mds plata es porque yo tengo mejor ropa. Y vos como no
tenés plata no te vestis bien, y es cuestién mas que nada de chicas.

Me: ¢y se arman grupitos separados por ese tema?

A: claro... son siempre diferentes grupos.

Me: ;y vos notds que en la otra escuela a la que fuiste antes no se daba tanto eso...?

A: y no, porque no era una escuela de... o sea, iba toda gente de mds o menos el mismo nivel
econdmico. Entonces no habia diferencia. Capaz que habia diferencia si en el tema de gorda/
flaca. Pero no en el tema de la plata. Aca el tema de la plata se siente mucho, muchisimo. O eso
es por lo menos lo que yo siento. (Entrevista a Agustina)

En la escuela a la que Agustina asistio anteriormente (una escuela de gestion privada,
subvencionada y laica) el alumnado presentaba una homogeneidad socioeconémica mayor que
en la escuela E1, y, a su entender, ese “entre si” redundaba en una discriminacion menor.
También en relacion con la heterogeneidad del estudiantado, el docente Gabriel nos decia:

ME: ¢qué futuro les ves a los estudiantes? ¢Como los ves de aca a unos afios?

G. (...) aproximadamente yo entiendo que un 25% va a seguir alguna carrera universitaria, un
30%. Debido a la heterogeneidad que hay en el curso. No veo que la mayoria vaya a seguir una
carrera universitaria (...) es lo que yo digo, como dicen los juristas, con mi firme conviccion.
Me: te parece que ese porcentaje que inicie una carrera, ¢va a lograr culminar la carrera
finalmente?

G yo creo que esa gente si (Entrevista a Gabriel).

Por otra parte, resulta interesante la respuesta de Gabriel al consultarle por los motivos que

podian llevar a los padres a elegir esta escuela para sus hijos. Entonces nos respondia:
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G: bueno, yo lo que he notado en la escuela, trabajo comodo. (...) no creo que un padre vaya a
elegir esta escuela a diferencia de la de la calle 9 y 48 o de cualquier otra escuela del Estado.
De las, de las, de las... de las céntricas, claro. Yo pienso, con una mano en el corazon, que si
fuera padre me gustaria que mi hijo fuera a una escuela que tuviera buenos antecedentes, me

fijaria en eso.(...) tal vez a nivel secundario, las escuelas privadas estan mejor,
lamentablemente. Pero en la parte terciaria o universitaria, (...) en La Plata al menos, es mejor
la universidad nacional, que la universidad privada. (...) es decir, que a la pregunta tuya
objetivamente, es dificil. Yo no tengo una razén por la cual un padre elegiria esta escuela y no
otra del Estado. No le veo, més que la ubicacién geografica. (Entrevista a Gabriel)

De este modo, a diferencia de las otras dos instituciones abordadas, el establecimiento aparece

en la vision de sus propios miembros, como una escuela mas entre todas las otras escuelas

medias estatales del casco urbano platense.

Por altimo, en cuanto a las expectativas del alumnado en relacion con el afio siguiente, fue

reiterada cierta preocupacion en relacién con la falta de preparacion para continuar estudios

superiores. Como indicaba Martina, otra de las alumnas entrevistadas:

M: ... hay profesores que dan muy buenas clases, y te enserian mucho. Y hay profesores que
estamos en tercero capaz, y muchos de aca ya no tienen ganas y el profesor se sienta, se cruza
de brazos y no hacemos nada en toda la hora. En realidad, para pasar el momento esta barbaro
porque vos no hacés nada. Pero vos a fin de afio te das cuenta que no aprendiste nada.
Suponete yo que voy a estudiar derecho, me encanta la Historia y en Historia no hacemos
nada. Entonces a mi me molesta un poco eso, porque me gustaria aprender, porque me encanta
la Historia, me gusta leer, me gusta todo, y no hacemos nada...

Me: sentis que estas como perdiendo el tiempo...

M: totalmente. Si. (Entrevista a Martina).

Asimismo otra alumna del Gltimo afio, a quien llamaremos Sofia, nos decia:

Me. ¢ Te parece que salen preparados para la universidad?
S: para mi va a haber un bache grande. Eh... va a costar.
Me: ¢qué es lo que te parece que les va a costar?
S: estudiar. Sentarte y estudiar mucho. Porque si bien aca estudias, pero estudias para un 7. No
es que estudias para tener buena nota. Eso va a costar bastante.
Me: ¢hay una exigencia?
S: no, para nada. Por eso va a costar. (Entrevista a Sofia)

De este modo, las expectativas del alumnado para el afio siguiente aparecian, por un lado,

teflidas de incertidumbre, y por otro, de cierta sobreestimacion del merito individual, en el

sentido que mostraba Agustina:
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A: es depende. Es depende de cada uno, es depende si... si a mi, o sea, si yo tengo constancia en
el estudio y responsabilidad para cuando tengo un examen, para cuando tengo un oral, esto. A
mi me va a ir bien suponete. Pero si otra comparfiera no estudia nunca, no esto, no lo otro, le va

a costar mucho. Meterse en la responsabilidad de la facultad que no es nada que ver a la
secundaria. Pero es depende de cada uno. (Entrevista a Agustina)

Asimismo, al consultarle a Sofia si creia que la E1 los preparaba para la Universidad, respondia:
S: para mi necesitarias mas charlas sobre carreras que puedas llegar a seguir, porque me
parece que no hablamos nada. Y uno que no sabe qué va estudiar se va sin saber directamente.
Y estamos llegando ya al mes que hay que inscribirse. No, para mi habria que tener charlas,
talleres. Por ejemplo una vez por semana que te muestren diferentes carreras que vos podés
seguir.

Me: ¢ Te parece que salen preparado con el nivel para la universidad o va a haber un bache?
S: para mi va a haber un bache grande. Eh... va a costar.

Me: ¢ qué te parece que les va a costar?

S: estudiar. Sentarte y estudiar mucho. Porque si bien aca estudias, pero estudias para un 7. No
es que estudias para tener buena nota. Eso va a costar bastante.

Me: ¢y no hay una exigencia?

S: no, para nada. Va a costar (Entrevista a Sofia).

Y luego indicaba:

Me ¢te parece que los prepara para el ingreso a la universidad?
S: no, no. Para nada. Para mi los profesores de hoy en dia, no incluyo a todos obviamente, pero

la mayoria no estéd consciente. Porque yo creo que, por mas que se elija una carrera facil,

siempre hay gue estudiar. Y ninguno nos prepara para ese estudio digamos. Por mas gue nos

den trabajos practicos y todo gue nos abran un poco mas la cabeza. Pero ninquno, ningin chico

de acéd creo que sabe estudiar, como se debe. Entonces cuando se ingresa a la facultad eh, la

mayoria, tenés gue aprender a estudiar, porque no se aprende acd es casi todo de memoria. O

quizas alguno que estd mds, mds... no sé si avanzados o superiores, no sé, les cuesta menos. Yo
creo que no. Ninguno estamos preparados.
Me: ¢y te parece que otras escuelas preparan mas para la universidad?
S: por ahi si, pero no...
Me: ¢alguna que conozcas?

S: es que es todo sequn el chico. Por méas que vaya al colegio nacional, o al normal 2, 0 a

alguna escuela privada de categoria. Es segun la capacidad del chico y de lo que quiera o no en
su vida, digamos (Entrevista a Sofia, E1).

Y continuaba:
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S: para mi depende de cada uno. Si uno se quiere poner las pilas para estar dispuesto después
del colegio, que es lo que verdaderamente importa, se puede preparar. Los que no le ponen
pilas, o los que no les importa, me parece que no. No es que aunque no te esfuerces vas a salir
preparado, te tenés que esforzar (Entrevista a Sofia, E1).

De este modo, las expectativas del alumnado entrevistado en esta escuela para el afio siguiente
aparecian tefiidas por la sobreestimacion del mérito individual perceptible en las palabras de
Sofia al afirmar que depende “de la capacidad del chico” y que “te tenés que esforzar” o

“ponerle pilas”.

Otro alumno, al comparar a la escuela E1 con la escuela a la que €l habia asistido en Perd, decia:
Entonces aca es casi todo lo contrario [a la escuela de Perd]... Lo que te puedo relatar de esta
escuela es que por ejemplo hay buenos profesores, como por ejemplo un profesor de fisica o la

de matematica (Entrevista a Walter, E1).

Esta caracteristica que relataba Walter, acerca de que la exigencia “depende de cada docente”

seria reiterada por los alumnos en la escuela técnica, pero no asi en la escuela E3 en donde a

imagen sobre el cuerpo docente aparecia como mas homogénea. En ese mismo sentido, una

alumna nos explicaba:

... hay profesores que dan muy buenas clases, y te ensefian mucho. Y hay profesores que
estamos en tercero capaz, y muchos de acé ya no tienen ganas y el profesor se sienta, se cruza
de brazos y no hacemos nada en toda la hora. En realidad, para pasar el momento esta barbaro
porgue vos no hacés nada. Pero vos a fin de afio te das cuenta que no aprendiste nada.
Suponete yo que voy a estudiar derecho, me encanta la Historia y en Historia no hacemos
nada. Entonces a mi me molesta un poco eso, porque me gustaria aprender, porque me encanta
la Historia, me gusta leer, me gusta todo, y no hacemos nada...

Me: sentis que estas como perdiendo el tiempo...

M: totalmente. Si.

Me: ¢vos sentis que les exigen en la escuela?

M: como te decia, en algunas materias nos exigen mucho, y aprendemos y en otras materias no
hacemos nada. Por ejemplo en esta materia®, no hacemos nada. O sea, estamos... tenemos dos
horas semanales nada mas, cortadas en dos dias, se pasan rapidisimo y no hacemos nada.
Me: y a vos te interesa...

A: claro, la verdad que si. (Entrevista a Martina, E1)

En relacion con esta sensacion de “perder el tiempo” reiterada por varios de los alumnos

entrevistados en esta escuela, conviene recordar las afirmaciones de Braslavsky (1994) cuando

¥ Se refiere a Historia, la materia que supuestamente estan cursando en este momento: el profesor est4 sentado en su
banco hablando con algunos de los chicos en un grupo pequefio.
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indicaba que, allende la ampliacién del acceso a la educacién, en algunas escuelas era posible
pasar el tiempo sin acceder a aquellos saberes que permiten producir, mandar, crecer y
articularse en un tejido societal integrado y solidario. También Filmus, Miranda y Otero (2004)
se percatan de una division en las opiniones acerca de los docentes entre los ex alumnos
entrevistados en su investigacion: a algunos los describen positivamente como comprometidos
con su trabajo; sin embargo, se percatan de la existencia de otro grupo que no lo esta, y los
califican como “ineptos”, “fioquis”, “desganados” (2004: 211). De este modo, podemos concluir
que existe una heterogeneidad entre los docentes de esta institucion.
Por otra parte, Sofia también se referia al tema de la falta de exigencia como una preocupacion,
y decia:

Me: ¢sentis que la escuela es exigente?

S: a comparacion del otro colegio que yo venia, no®. (...) Es que es depende de cada profesor
también. Porque hay profesores que te exigen bastante y otros que directamente no hacés nada
en la clase, por eso, es depende de cada profesor. (Entrevista a Sofia, E1)

Siguiendo a Kessler cuando estudia la relacion entre escolaridad y delito, también en este caso
podemos observar una especie de escolaridad de baja intensidad, o desenganche. Como indica
el autor, aparecia la impresion de que “todo es muy facil”, de que la escuela los hace pasar

rapido (Kessler, 2004 A: 24).

Por su parte Van Zanten (2008), al referirse a la separacion segregativa entre distintas categorias
sociales de escuelas a raiz del proceso de democratizacion cuantitativa, afirma que las
consecuencias de este proceso afectan también a la transmision de conocimientos. Frente a
grupos que estiman, con razén o no, de nivel académico bajo y compuestos por alumnos de
clases bajas e inmigrantes, una gran parte de profesores, sobre todo cuando trabajan de
manera aislada, adaptan sus exigencias en materias de contenido, es decir, eliminan los puntos
mas dificiles, simplifican las explicaciones, seleccionan los elementos més relacionados con la
vida concreta o los intereses de los alumnos. Ademas, adaptan sus métodos de trabajo dando un
lugar menos importante a los ejercicios escritos, que consideran mas dificiles o menos
interesantes para los alumnos, y privilegian los ejercicios orales y el recurso de las imagenes
(diapositivas, peliculas, etcétera). La evaluacion se transforma también (Van Zanten, 2008:
183). De este modo, consideramos que ciertas practicas acaban contribuyendo en la
reproduccion de la desigualdad educativa, al brindar a cada grupo de alumnos la calidad de
educacion que creen que corresponde segln sus capacidades, que guardan intima relacién con su

origen social.

4 . . ’ . L . A
El colegio del cual provenia Sofia era uno de los colegios preuniversitarios estatales de la capital provincial.
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Otro aspecto fuertemente sefialado por parte del alumnado de la escuela E1 fue la preocupacion
por el ausentismo docente:
Me ¢ qué es lo que menos te gusta de esta escuela?
L: no sé, la falta de organizacion en el sentido de que falta un profesor, no hay suplente rapido.
Me: ¢pasa mucho lo de las faltas?
L: si. Durante los afios me pasé que faltaran y... por ahi, como ahora [estan en hora libre]
(Entrevista a Laura, E1).

Aunque el tema del ausentismo docente fue una preocupacién transversal entre los alumnos de
las tres instituciones, se presentdé como una problemética mas reiterada por los estudiantes de E1
y E2 que de E3. Consideramos que esta ausencia del docente impacta en dos direcciones: por un
lado, en tanto se desdibuja entre los estudiantes el sentido del tiempo escolar, al encontrarse en
reiteradas ocasiones frente a la situacion de asistir a clases y sentir que “pierden el tiempo” en la
escuela al encontrarse ante la ausencia del docente. Por otra parte, el docente también se ausenta
de su rol de adulto encargado de la formacion de nuevas generaciones. Siguiendo a Filmus,
Miranda y Otero: el mayor cuestionamiento [desde los jOvenes entrevistados] estuvo
relacionado con los obstaculos en la comunicacion referida a la orientacion de los jovenes en

la construccion de un proyecto de vida propio (2004: 212).

3.2 La escuela técnica.

3.2.1 Historia y datos actuales.

La escuela técnica seleccionada es una institucién tradicional de La Plata que se constituy6 en el
primer establecimiento de ensefianza técnica de la ciudad y en la provincia, y el segundo de
Argentina. Instaurado en agosto de 1910 bajo la érbita de la Nacion, se realizaron dos afios atrés
los festejos por su centenario. En el afio 1994 se produjo el paso a la 6rbita provincial, como nos
contaba una de las docentes entrevistadas, a quien llamaremos Lila:

...entré a esta escuela en el afio 1981. Hace mas de 30 afos que estoy acé casi. 30 si. Y bueno,
entré en la escuela cuando la escuela pertenecia a la Nacion, al CONET, Consejo Nacional de
Educacion Técnica. Del Ministerio de Educacion de la Nacion y dentro del Ministerio al
CONET, Consejo Nacional de Educacion Técnica, por lo tanto tenia otras caracteristicas
distintas que cuando surgi6 el tema que se provincializaron todas las escuelas (Lila, docente de
Historia)

Se trata de un colegio legendario en la ciudad y con fuerte presencia en el imaginario educativo
platense. La estructura edilicia es imponente: ubicado en una de las avenidas principales, ocupa

29 mil metros cuadrados, y funcionan alli 18 talleres, 14 laboratorios y 7 gabinetes para
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préacticas, atendiendo una matricula de més de 1000 alumnos. Las orientaciones que ofrece
actualmente son Construcciones, Mecanica, Electronica, Proceso Industrial y Electromecanica,
Quimica y Edificaciones:
...1a escuela tiene todas las orientaciones, porque hay otras técnicas que no tienen todas las
orientaciones o especialidades, esta si. Las tiene todas. Pero bueno, cuando la escuela técnica
dejo de ser importante por un modelo econémico que se habia aplicado en el pais... porque vos
pensa que la escuela técnica va en directa relacion con los modelos economicos... hubo un
retroceso en el sector industrial, entonces la escuela fue perdiendo su lugar (Lila, docente de
Historia).

A esta descripcion cabe agregar, a los fines de brindar una caracterizacion institucional acabada,
que el trabajo de campo realizado en esta escuela deja la sensacion de un contraste en relacion
con los otros dos establecimientos, en cuanto a la falta de institucionalidad percibida en este
caso: se trata de un establecimiento que paraddjicamente parece transformarse en el paradigma
de la no- escuela. En ese sentido, resulto notoria la desintitucionalizacion alli presente y la falta
de acompafiamiento a las trayectorias escolares de los estudiantes, asi como también cierta
inercia por ellos sefialada en cuanto a sus propios transitos por la escuela. Consideramos que
este hecho guarda relacion con el abandono padecido por la educacién técnica en los afios 90 y
con un proceso en el cual se deshilvand la trama institucional de las mismas, y que en todo caso
resultard de interés la exploracion en torno a la existencia o no de una reconfiguracion en éstas a
partir del incremento en los dltimos afios del presupuesto que se les destina y de la Ley de
Educacion Técnica del afio 2005.

3.2.2 Caracteristicas del alumnado y expectativas para el afio siguiente.

En cuanto a la composicion social del alumnado, Alejo, uno de los docentes de “taller” nos
indicaba que:

...hay alumnos... es muy heterogéneo: hay el chico que va caminando que no le alcanza la plata
para venir a la escuela, y viene el chico que viene en el cero km que lo trae el pap4, vienen, de
todo... (...) no, es variado... es variado y eso esta barbaro. Un chico que por ahi, ya te digo, que
por ahi lo trae el padre en un cero km se siente al lado de uno que viene caminando. Lo veo re
bien. Que no forman esos grupos aislados y se marginan, no, no, no, al contrario, vos lo ves
amigos y unidos, y se ayudan... (Alejo, docente de taller)

En el mismo sentido, la docente Lila nos decia:
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Tenés de todos los lugares. Y de todos los estratos sociales, ya me imaginé que me ibas a
preguntar eso [se rie]. Tenés chicos de sectores sociales muy humildes, tenés chicos de clase
media y tenés chicos de clase media- alta. (Lila, docente de Historia)

De este modo, podemos observar que en esta escuela, asi como en el caso del Normal
anteriormente abordado, la heterogeneidad del alumnado es una caracteristica sefialada y
valorada positivamente por los entrevistados. EXxiste en los discursos cierta persistencia del
imaginario de la escuela publica de mediados de siglo XX, que se erigia como espacio (real o

imaginario) de relativa integracion entre sectores sociales diferentes.

Por otra parte, los miembros de la escuela técnica reiteraban, al ser interrogados en el sentido de
quién es el “otro” en relacion con el cual se construye el “nosotros” que da la identidad a la
escuela técnica, al colegio dependiente de la UNLP seleccionado para la investigacion:

A: bueno, lo del E3, es histdrico [risas], es de cuando yo era alumno que ya habia pica con los

del E3... Ahora no sé como serd, de eso no me entero.
ME: Y por qué te parece que se generaba eso?

A: No sé... y yo lo veia como que el E3 eran hijos de doctores y abogados y profesionales, y el
industrial era mas chicos que eran hijos de padres de oficios... de oficios jno? Entonces por ahi
habia una diferencia de verlos a ellos, no sé, mas los cajetillas, y nosotros los mas trabajadores.

Pero no, yo, nosotros de alumnos nunca tuvimos problemas, supe si que hubo problemas,
pero... (Alejo, docente de taller)

De este modo, se refirieron al mismo como el “bachillerato” en contraposicion a la modalidad
técnica, pero resulta interesante observar aquello que la disputa identitaria trasluce en relacion
con los sectores sociales atendidos por cada una de estas dos instituciones.

Asimismo, al consultarles a los alumnos por sus expectativas para el afio siguiente, percibimos
una desorientacion generalizada y cierta falta de informacion sobre la oferta educativa a nivel
superior. En palabras del docente del area técnica entrevistado:

ME: ...y vos... jcomo ves los chicos de acd a unos afios...? ;Te parece que van a Seguir en la

Universidad...? ; En el campo laboral?

A: pocos, pocos chicos en la Universidad. Los veo més trabajando, si, si, si, (...) hay muchos
que llegan a 6° afio y uno hace lo que puede, uno hace lo posible, pone garra [timbre] y te
explico con entusiasmo y con brillo en los ojos y ves que hay muchos, muchos chicos que no, es
COMO que Se equivocaron , se equivocaron, se equivocaron de carrera de especialidad
ME: ¢;en cuanto a lo técnico?

A: claro...

ME: pero ¢ves que van a ir para otro lado, o van a seguir estudiando?

14
La Plata, 5 al 7 de diciembre de 2012

sitio web: http://jornadassociologia.fahce.unlp.edu.ar — ISSN 2250-8465



A: ysi... lo que se ve en los chicos egresados, es que la intencion es que... entran a la facultad,
pero después son muy poquitos los que siguen.
ME: ¢los que egresan?
A: jno! jLos que pueden egresar ni hablar! Son pocos los que terminan primer afio. Los que
terminan primer afo [piensa...]
ME: ¢y por qué te parece que pasa eso?

A: es un golpe muy muy duro el que se dan... el escalon que hay en... de lo que es el
secundario, acostumbrados a la exigencia de lo que es este secundario a lo que es la facultad.
Hay un escalon que no lo superan. Eh... no estin acostumbrados. (Alejo, docente de taller)
En esa respuesta de Alejo podemos observar dos aspectos: por un lado, la aparicion en su
persona del prototipo de docente “por vocacién”; por otro, una vision pesimista sobre la

posibilidad de futuros estudios superiores entre los estudiantes.

Con respecto al primer aspecto, podemos percibirlo en el momento en el que Alejo afirma: “uno
hace lo posible, pone garra, y te explico con entusiasmo y con brillo en los ojos...”. En ese
sentido, en la medida en que progresivamente se fue profesionalizando una actividad que habia
nacido como una de las profesiones vocacionales, se fue perdiendo el sentido de la docencia
como actividad cargada de mistica pedagdgica. En el discurso de Alejo, tal como indica
Tiramonti al analizar a los docentes de las Escuelas de Reingreso, se reedita el sentido primitivo
de la docencia y reaparece un actor dispuesto a entregarse a su tarea apelando a un conjunto de
recursos entre los que se destacan la “voluntad” de llevar adelante su cometido sin ahorrar
esfuerzos (Tiramonti, 2011: 25). De esta manera, el compromiso de este docente de taller con su
labor viene dado por un sentido vocacional y de misién.

Por otro lado, nos encontramos con que convive en el mismo discurso una perspectiva realista y
cargada de pesimismo acerca de la posibilidad de transitar estudios superiores por parte de esos
jovenes. De este modo, tal como indica el docente, la socializacion de los alumnos en el colegio
actla negativamente en relacién con los estudios superiores, o bien obturando, o bien no

facilitando, un desempefio exitoso.

3.3 El coleqio pre-universitario.

3.3.1 Historia y datos actuales.

En 1905, el E3 se incorpora a la recientemente creada Universidad Nacional de La Plata y en
1910 se inaugura el nuevo edificio. Tal como figura en la pagina oficial del Colegio,
actualmente el E3 cuenta con una matricula de 1639 alumnos, 350 docentes y 56 trabajadores no
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docentes. Est4d organizado en siete Departamentos docentes y siete Departamentos
administrativos.

El grupo de colegios entre los cuales podemos englobar al E3 fueron denominados en un
principio colegios “preparatorios”, en tanto su funcion central era la formacion propedéutica a
los fines de continuar estudios superiores. EI primero en aparecer dentro de este grupo fue el
Colegio Nacional de Buenos Aires, creado en 1863 sobre la base del viejo Colegio de Ciencias
Morales. Tal como indica Southwell: “La funcion politica de los colegios nacionales se
orientaba hacia la transformacion de los sujetos sociales heterogéneos en sujetos politicos
homogéneos, a través de la incorporacion a un sistema politico institucional restringido.
Abarcaban a un porcentaje muy bajo de la poblacion (menos del 1%) y reclutaban su matricula
en los sectores mas acomodados, varones, para continuar estudios universitarios y formar a los
administradores del Estado que se estaba conformando” (2011: 41).

En cuanto a la estructura edilicia, se erige sobre la misma avenida que la escuela técnica
abordada, a apenas unas cuadras de la misma, y el edificio resulta ain méas imponente®. Un
aspecto que a destacar es que, si bien los edificios datan de una fecha de construccion similar,
mientras que en la actualidad el edificio de la escuela técnica se encuentra, tanto por fuera como
por dentro, notoriamente deteriorado, el del colegio E3 se halla en un estado inmejorable.

Al preguntarle sobre la historia del colegio, una docente del ultimo afio y jefa de uno de los
Departamentos, a quien Ilamaremos Carola, nos contaba:

C: en realidad estos colegios se originaron con la idea de formar a las generaciones, a los
dirigentes politicos, 0 sea que tenian una, otra mirada sobre para quiénes iba a servir, y por eso
tenia un ingreso restringido. Primero era sélo [para] varones, y [con] examenes [de ingreso].
(Entrevista a Carola)

Se trata de una institucion que sostiene un discurso de si (Martinez, Villa y Seoane, 2009: 50) en
el cual se proyecta como colegio de “vanguardia pedagdgica”, y como tal tiene la mision de
investigar, desarrollar y transferir experiencias posicionandose como insumo fundamental al
servicio de la educacion.

Siguiendo las afirmaciones de Tiramonti (2004 A), entendemos que, dentro de los sentidos
diferentes que adquiere la escuela para cada grupo en el marco del proceso de fragmentacion
educativa al que ya nos hemos referido, para los grupos de elite, la escuela es un espacio que
permite garantizar cierto orden de sucesiones, en ella se transmite una historia, una genealogia

v una cierta concepcion acerca del mundo y de los lugares “adquiridos” por las generaciones

® Al momento de su creacion, al E3 se anexaba un internado modelo, en donde los alumnos convivian con sus
profesores, rodeados de comodidades y de un parque. También contaban con un gimnasio cubierto y una pileta de
natacion. Se disponia, ademas, de canchas para practicar todo tipo de deportes, incluso el yachting en el Dock
Central.
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pasadas (Tiramonti, 2004 A: 37), es decir, de reproduccién de privilegio. Dentro de este grupo
de escuelas, la autora sistematiza un primer subgrupo constituido por los establecimientos que
organizan su propuesta pedagogica en torno a la tradicion humanista, al incentivo de la
creatividad individual y el reforzamiento de la autonomia intelectual. Otro subgrupo que sefiala
es el de aquellas instituciones que se preocupan por la preservacion de la tradicion religiosa; un
tercero es el de las que recrean una simbologia asociada al empresario exitoso y cosmopolita. El

caso que abordamos en este apartado se ubica en el primero de los subgrupos mencionados.

3.1.2 Caracteristicas del alumnado y expectativas para el afio siguiente.

Con respecto al origen social del alumnado, la docente Carola nos contaba que:
C: ...por suerte ahora no, ahora se trata al contrario, de que sea diverso el pablico.
Me ¢y te parece que se da eso?
C si, se da. En realidad hay un sesgo, lo que hablabamos hoy en cuanto a la identidad, también

hay un sesgo en quién anota a sus hijos en estos colegios. Todavia hay un alto porcentaje de

elitismo social, de la gente, los profesionales que quieren que sus hijos porque si, ni sabe cdmo
funciona el colegio, ni qué pasa adentro, pero quieren que vengan al C1. Y después hay toda
una comunidad dentro de la que yo me considero incluida que desea para sus hijos la mejor
educacion, y consideramos que estos colegios, de la universidad, gratis... eh... son los mejores.
(Entrevista a Carola)
En relacion con ese “sesgo en quién anota a sus hijos en estos colegios”, entendemos que €S
sobre todo en el momento de los cambios de la carrera educativa, es decir, en el momento de las
grandes elecciones, cuando pesa la influencia del origen social: la conciencia de que los estudios
(y sobre todo algunos) cuestan caro y que hay profesiones a la que no es posible dedicarse sin
un patrimonio, la desigualdad de la informacién sobre los estudios y sus perspectivas futuras,
los modelos culturales que relacionan ciertas profesiones y ciertas elecciones educativas (el
latin, por ejemplo) con un medio social, finalmente la predisposicion, socialmente
condicionada, a adaptarse a modelos, a reglas y a valores que gobiernan la institucion...
(Bourdieu y Passeron, 1964: 28). En esas elecciones, forzadas por la falta de informacion o de
recursos, se manifiesta el pasado social de los alumnos de sectores desfavorecidos en términos
de un déficit educativo y, de la otra cara de la moneda, de un superavit en relacion con los
sectores favorecidos.
Asimismo, esa busqueda de ciertas familias porque sus hijos accedan al E3, se relaciona con el
proceso que Van Zanten (2008) entiende como de erosion de la meritocracia y de surgimiento de

lo que ella denomina parentocracia como un modo de regulacion del sistema educativo que da
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un margen de accion mas importante a las estrategias de los padres de clase media y alta
(2008: 184). Segun ella indica, aumenta la influencia de los padres en las trayectorias escolares,
y se fortalecen asi las estrategias individuales y no solo institucionales de cierre social.
Con respecto a la vision externa sobre el colegio y a la heterogeneidad social del alumnado, una
de las alumnas del ultimo afio, a quien llamaremos Florencia, decia:
F ...es diverso porque justamente es un colegio publico y por sorteo, hay de todo
Me Claro... jte parece que es diverso?

F Es diverso, pero en cierto afio se empiezan a allanar, y empiezan a ser todos mas o0 menos
parecidos. Igual eso depende de las promociones y de los afios, tenés algunos, perdoname la
palabra, mas caretas, otros menos caretas. Unos que son mas libres, por decirlo asi. Depende.
Hay grupos para todo, tenés también el que nunca se integra. Depende de cada uno. (Entrevista
a Florencia)

En ese sentido, otro alumno del ultimo afio y participante del centro de estudiantes, a quien

[lamaremos Marcos, indicaba:

M: ...también se da en algunos que para no repetir hacen las equivalencias de materias y se
van a otra escuela. Porgue viste que aca repetis teniendo dos previas, y en las escuelas de
provincia repetis con tres. Entonces pasas, tenés dos previas, te vas a una escuela de provincia
y las rendis como previas, no repetis. Pero igual se da bastante [que existan] repetidores. Yo
por ejemplo, de mi division original que éramos 30, ahora en sexto quedamos 12. Somos 24 en
la division pero porque... aca lo que tiene es que podés ingresar, ademas de en 1°, en 2°y en 3°,
entonces, como que se fueron rellenando los huecos, y también bajaron un par que repetian.
Por ejemplo en 4° se nos sumo una chica que habia repetido. Pero... 0 sea de 30 que
empezamos 12 quedamos, es un nimero alarmante (entrevista a Marcos).

Asimismo, en cuanto a la problematica de desercion del alumnado, la docente antes mencionada

afirmaba:

Me: ¢y hay desercién?
C hay desercidn, pero bueno, se esta trabajando en la escuela para que eso baje, el
desgranamiento, que se le llama, desercion.
Me pero ¢eso es una problematica?
C es una problematica, no ahora en este momento. Pero es una problematica de interés. Es una
cosa que la escuela estd comprometida y preocupada. (...) (Entrevista a Carola)
En el mismo sentido, Florencia, nos contaba respecto al tema del abandono escolar:
Me: de los chicos que entraron cuando vos ingresaste, ¢ahora egresan todos?
F: no, mi division tuvo la particularidad de que empezamos siendo 30, iban entrando mas, 30,

iban repitiendo 30, y de pronto somos 21. Pero deberiamos ser 35 en total, con los que venian y
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se iban. Si. Quizas porque antes solamente se podia pasar de afio teniendo una sola previa, y
€S0 COMO que jugaba en contra, porque si tenias dos te tenias que ir. Pero...
Me: ahora cambio eso ¢no?
F si. Ahora cambid, podeés tener 2 previas. Pero si. Tendriamos méas compaferos. Pero los que
quedamos somos, los de la A somos todos, menos 3 de 15 mas o0 menos, 0 4.
Me ¢te parece que se pudieron adaptar, tal vez?

F quizas. Si. No sé. Depende de como sos vos en realidad. Hay gente también de la A que
repitié y ahora esta un afio menos que nosotros y les esta yendo barbaro ahora. (Entrevista a
Florencia)

Entendemos que tanto el sefialamiento del tema de la desercién como una preocupacion de los
ultimos afios entre los actores de la escuela por parte de la docente, como el cambio en el
namero de asignaturas previas permitido sefialado por la alumna, reflejan cierta respuesta de la
institucion al mandato inclusor que pesa sobre la escuela media en el presente, en un momento
en gue se establecio su obligatoriedad a partir de la Ley de Educacién Nacional (N°26206/2006),
promoviendo su universalizacion como un lineamiento central de la politica educativa, y la inclusién
como un nuevo mandato social sobre la escuela (Tiramonti, 2007). En esa direccién, Cristina, la

secretaria académica del E3, sefialaba:
C: desde el 90 que estoy, si, puedo relatarte que ha habido grandes cambios en el colegio.
Me: ¢qué cambios notaste?

C:y... el colegio era un colegio que apuntaba a la excelencia académica, al ingreso a la
universidad, a preparar, y ahora hay una gran preocupacion por la inclusion, por el trabajo,
que todos los chicos se nos queden en la escuela, que se nos queden en condiciones de
quedarse, no que se queden estacionados, que se queden y que produzcan, y que haya
estrategias de trabajo diferenciadas para poder atenderlos... este... hay una enorme
preocupacion por la inclusion y por esto de poder darles oportunidades a chicos que por ahi
nunca las tuvieron. Entonces... que tienen una vida muy dura y que bueno, sus papds, por
alguna decision tomaron la decision de venir al colegio, y que bueno, una manera de poder
sostenerlos en el colegio es nosotros poder ofrecerles alguna cosa que antes no les ofreciamos,
como son las tutorias, como son los apoyos, como es un programa de previas que hay para
chicos con dificultades... (Entrevista a Cristina, Secretaria Académica, E3)

Sin embargo, Cristina reconocia que aun persiste cierta desercion:
El chico es una cosa integral donde hay una preocupacion. Asi y todo se nos escapan muchos
chicos, pero estamos haciendo un esfuerzo.
Me: ¢hay un indice de desercion?;cual seria?
C: si, ha bajado. Este afio ingresé a quinto afio una promocion de 272 alumnos. Yo he llegado a
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tener en sexto afio, yo que tengo afios de trabajar en sexto, 18 alumnos en una comision. 17, 18
alumnos. Igual tenemos enormes perdidas de alumnos, las seguimos teniendo, estamos
trabajando sobre eso, pero...

Me ¢te parece que tiene que ver con la escuela de proveniencia?

C: si. A los chicos que les va peor en esta institucion son becados. Hay un sistema de becas
ahora, y de comedor, y demas. Estan becados, y tienen circunstancias economicas dificiles. O
sea, la mano del colegio es corta en algunos aspectos. O sea, la Asignacion universal ha
mejorado muchisimo. Chicos que, el otro dia me contaba una profesora de filosofia, estabamos
trabajando el caso de una chica donde ella dice que trabajé como argumentacion el tema de la
asignacion, y que dice que la piba en un momento le dijo a sus compafieros, ella defendia
defendia y en un momento le dijo a sus comparnieros: “ustedes la verdad que no sé de qué color
politico son, pero se ve que nunca tuvieron hambre”. Hay que tenerlas bien puestas para
pararte en un curso y decirle a tus compafieros: ““se ve que nunca tuvieron hambre”, ;no?
Este... yo creo que la Asignacion Universal, en un colegio como este, que tiene otras
estrategias, da un reflejo de mejoramiento, porque eso, si a eso le sumas la beca que puede dar
la cooperadora, el comedor, la beca de apuntes, la computadora, la tutoria... ya por ejemplo
los chicos que salen mal en diciembre, el jefe de departamento tiene la obligacion de llamarlo y
decirle, si es un chico becado: “mira, en febrero tengo estos horarios, vos vas a venir a
preparar la materia con fulano de tal, eh... vas a venir en este, en este y en este horario”. Si el
chico se va con su materia desaprobada pero con su plan de trabajo para febrero... (Entrevista
a Cristina, secretaria académica, E3)

Cristina subrayaba los cambios que atraveso la institucion a partir del cambio de mandato hacia
la inclusion, desarrollando estrategias nuevas como por ejemplo las becas, el comedor, las
tutorias, los apoyos, un “programa de previas”, entre otros que mencionaba, con el propdsito de

la contencion y la promocion del alumnado.
Con respecto a las expectativas para el aio siguiente, al consultarle a Florencia acerca de la
preparacion para el mundo del trabajo, contestaba:

F hay otros colegios, como por ejemplo los técnicos, como el T, que lo que te dan son
tecnicaturas, no bachilleratos. Igual podés optar entre un bachillerato o una tecnicatura. Pero
a mi me parece que generalmente este colegio, los colegios de la universidad te preparan o
tienen una mayor apertura hacia lo que viene a ser el estudio. Que otros colegios en los que
quizas a veces no se considera tanto estudiar por distintas razones. Pero en el colegio hay casos
0 hay personas que obviamente optan por trabajar porque o no quieren seguir estudiando o
requieren del trabajo por el motivo que sea (...) de aca la mayoria, igual te digo, van a

estudiar. Porque es asi, lo tenés tan, tan adquirido a veces que querés seguir, o sea...de mis
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comparfieros somos 21y creo que hay uno solo que dijo que no, que quiere trabajar. Y tenés de
todo, un panorama que decis... del que quiere estudiar abogacia al que quiere hacer ingenieria
aeronautica, que es super especifico encima... y por el medio tenés medicina, tenés, justamente,
y0 VOy a seguir bioquimica, tenés gente que va a seguir profesorado de letras, en historia, hay
de todo, arquitectura, economia (Entrevista a Florencia).
De este modo, podemos percibir que este establecimiento fomenta primordialmente la
continuidad de estudios superiores por parte de sus egresados. Al consultarle a la misma alumna
por sus propias expectativas para el afio siguiente, decia:

F a mi me gusta Bioguimica. Licenciatura en Bioquimica. mas adelante si pudiera sacar un
doctorado seria genial... pero primero prefiero entrar a la carreray recibirme (entrevista a
Florencia).

De este modo, notamos que otra caracteristica de E3, que no se presenta en ninguna de las otras
dos instituciones abordadas, es la posibilidad de que sus alumnos proyecten a largo plazo sus

estudios superiores, incluso de posgrado.

4. Reflexiones finales: entre la diferencia y la desigualdad.

De este modo, en el contraste entre las instituciones abordadas podemos observar cémo en
Argentina el sistema educativo sostuvo, mas alla de su ethos igualitarista, formas de integracion
escolar diferenciadas que perpetuaban las diferencias sociales. La denuncia de circuitos o
segmentos diferenciados de escolarizacion para los distintos sectores sociales que hicieron
estudiosos y politicos en los afios “70 y “80 quebré el mito de la igualdad de oportunidades
(Dussel, 2005: 91). Como ya observamos, la idea de circuitos educativos diferenciados para
distintos tipos de alumnos aparecia en las nostalgicas palabras del director de E1:

no todas las escuelas son para todos los alumnos. En una época habia escuelas técnico, técnico
profesionales para aquellos chicos que, entre comillas, fracasaban en el sistema...eh... comun.

Entonces iban ahi, adquirian un oficio, y se desarrollaban normalmente (Director, E1).

La primera dimension en la que, tras una perspectiva comparada del trabajo de campo en las tres
instituciones, nos percatamos de la presencia de condiciones desiguales entre los alumnos® fue
en la capacidad de oratoria y de elaboracion de respuestas extensas. En los casos de las escuelas
E1ly E2, pudimos concluir que mayoritariamente las respuestas a las preguntas de las entrevistas

(que, no casualmente, en todos los casos fueron las mas acotadas en tiempo) presentaban cierta

® Teniendo en cuenta que la presente investigacion se propuso el estudio de tres instituciones con modalidades
diferenciadas, resulta conveniente problematizar la posibilidad de que se concluya que una alternativa frente a un
contexto de fragmentacion podria ser el modelo de escuela Unica para toda la poblacion: por el contrario,
consideramos fundamental el lugar para que afloren las diferencias. Sin embargo, creemos que debe
problematizarse este punto en todos los casos en que las diferencias implican desigualdades.
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dificultad en relacion con la escasa capacidad de simbolizacion, de articulacién del discurso y la
reiteracion de respuestas monosilabicas y de momentos de silencios entre los entrevistados.
Dicha problematica, que se replicaba en estos dos establecimientos, contrastaba fuertemente con
las respuestas extensas y profundas brindadas por los alumnos de E3. En ese sentido, cabe
preguntarse en qué medida este punto guarda relacion con la socializacion y el tipo de
subjetivacion promovida desde cada institucion.

Otra dimensién en que percibimos condiciones educativas desiguales fue en la posibilidad de
proyectar horizontes futuros entre las expectativas de los estudiantes: nos referimos, mas
especificamente, a las respuestas ante la pregunta “;como te ves de aca a unos anos?”. Mientras
que en E3 las respuestas se relacionaban unanimemente con la posibilidad de iniciar y culminar
estudios a nivel universitario (incluso, como sefialamos, a nivel de Doctorado), en las otras dos
instituciones las respuestas se presentaban en general cargadas de incertidumbre en torno al
futuro, y en el caso particular de la escuela técnica, en relacién con la salida laboral. También en
esta dimension creemos que no es menor el lugar ocupado por cada una de las instituciones en la
produccién de horizontes posibles para sus alumnos. A modo de visibilizar el contraste,
retomamos a continuacion un caso de respuesta por parte de docentes entrevistados en cada
institucion acerca de las expectativas sobre el futuro del alumnado. En E1, el profesor Gabriel
nos decia:

G: (...) aproximadamente yo entiendo que un 25% va a seguir alguna carrera universitaria, un
30%. Debido a la heterogeneidad que hay en el curso. No veo que la mayoria vaya a seguir una
carrera universitaria (...) es lo que yo digo, como dicen los juristas, con mi firme conviccion.
Me: ¢ te parece que ese porcentaje que inicie una carrera, ¢va a lograr culminar la carrera
finalmente?

G yo creo que esa gente si. (Entrevista a Gabriel, Profesor de economia, E1)

En E2, Alejo afirmaba:

A: pocos, pocos chicos en la Universidad. Los veo mas trabajando, si, si, si, (...) hay muchos
que llegan a 6° afio y uno hace lo que puede, uno hace lo posible, pone garra [timbre] y te
explico con entusiasmo y con brillo en los ojos y ves que hay muchos, muchos chicos que no, es
COMO que se equivocaron , se equivocaron, se equivocaron de carrera de especialidad
(...) ysi... lo que se ve en los chicos egresados, es que la intencion es que... entran a la
facultad, pero después son muy poquitos los que siguen.

ME: ¢los que egresan?

A: jno! jLos que pueden egresar ni hablar! Son pocos los que terminan primer afio. Los que
terminan primer afo [piensa...]

ME: ¢y por qué te parece que pasa eso?
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A: es un golpe muy muy duro el que se dan... el escalon que hay en... de lo que es el
secundario, acostumbrados a la exigencia de lo que es este secundario a lo que es la facultad.
Hay un escalon que no lo superan. Eh... no estan acostumbrados. (Alejo, docente de taller, E2)

Por altimo, en E3, Cristina respondia:

C: yo creo que la mayoria intenta insertarse en la vida universitaria, y lo hace con éxito, los

egresados nuestros del colegio (Entrevista a Cristina, Sec. Académica, E3).

Otros aspectos en los que vislumbramos diferencias, y que por cuestiones de espacio no
abordaremos en la presente ponencia, refieren a las condiciones edilicias de los
establecimientos, asi como también al conocimiento sobre actualidad politica, la formacion
ciudadana, y la concientizacion en cuanto a los derechos humanos y las politicas para la
memoria. Dichos temas se presentan como recurrentes en la cotidianeidad de la institucion E3,
mientras que apenas aparecen por interés especifico de algin profesor en particular en los casos
de E1y E2.
También encontramos desigualdades en torno al perfil de docentes de cada establecimiento. En
E3 fue mayoritaria la presencia de docentes con titulo universitario e incluso con titulaciones a
nivel de posgrado, mientras que en E2 encontramos docentes con el titulo brindado por la misma
institucion (es decir, egresados de la escuela técnica que se insertan como docentes alli tras ser
convocados por el director).
Por ultimo, otro punto de contraste fue el arraigo institucional de los docentes. Creemos que este
aspecto se relaciona con el modo de acceso a sus cargos, y en ese sentido las instituciones en las
que aparecia mas marcadamente un sentimiento de pertenencia por parte de los entrevistados
fueron E2 y E3. Asimismo, fue en esos establecimientos en donde se produjeron la mayor
cantidad de menciones en relacion con que otro/s miembro/s de la misma familia ya habia/n
transitado esa institucion previamente (y el sefialamiento de la influencia de este hecho,
transformado en una herencia escolar, en la eleccion escolar de los entrevistados).
Para concluir, entendemos que, en general, los resultados de la investigacion abonan la tesis que
afirma la existencia de procesos de fragmentacion en el campo educativo, que actldan
corroyendo la idea de sistema educativo integrado. Las instituciones abordadas operan con un
grado de autonomia que les permite presentar propuestas pedagdgicas, discursos y practicas

diversificadas en relacion con el puablico que atienden.
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