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Titulo: Desigualdad en la escuela: sobre costumbreritinas y contingencias que

marcan, clasifican y excluyen.

Resumen: En esta ponencia se analiza una de las dimess@n@dadas en una
investigacion sobre los sentidos otorgados a la autoridad pomdiesites y docentes del
secundario. En esta se encontr6 que las formas jeteice® de autoridad variaban
considerablemente entre el turno tarde y mafana escuela en estudio. Esto que se vinculd
a procesos estructurales mas amplios, principabnmdpecto a la masificacion del nivel
medio y a procesos de inclusion — excluyente; dienta de formas especificas en que la
desigualdad socioeducativa, era reproducida y piddien el interior de la escuela. En este
trabajo se analizan las tensiones relativas apgst®so; tanto en las practicas docentes, su
vinculacion con los significados atribuidos a sl ydas representaciones que construyen
sobre sus alumnos; como en los modos en que lodiastes interiorizan y resignifican estas
representaciones y construyen su experiencia.

En el marco de un estudio de caso y desde un gbocdalitativo se realizaron
entrevistas a docentes, grupos de discusién cardiastes y observaciones de jornadas
escolares.

[. Introduccidn:

En esta ponencia se analizan las expresiones aksigualdad socioeducativa en una
escuela publica de nivel medio de la Ciudad de @iadEn principio se recuperan algunos
cambios en materia de politicas sociales y edurstianalizadas en el marco de un proceso
estructural de fragmentacion y segmentacion.

En Argentina las politicas neoliberales de lossaf@® se expresaron en el ambito
escolar con la sancion de la Ley Federal de EdbtwaoP 24.195 que establecia la
descentralizacion del sistema educativo, quedahddirgsterio de Educacién, Ciencia y
Tecnologia de la Nacion a cargo de fijar y controlas politicas educativas y

regionalizandose aquellas cuestiones relativas gedtion, financiacion y administracion a
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cargo de municipios y provincias, coordinadas pbrCensejo Federal de Cultura y
Educacién, dando lugar a un incremento de las dakigdes ya existentes entre las
provincias y en su interior entre las institucioregtucativas (Lamfri, Miranda y Senén
Gonzalez, 2006).

En el caso de las politicas educativas de la Pec@vide Cérdoba, Abratte (2008)
sefiala que la implementacion de la reforma edwcatacional y las singularidades de ese
proceso en la jurisdiccion, tuvo como principalrasigia el disefio de un Ciclo Basico
Unificado y un Ciclo de Especializacion en el nigeddio. Esta reforma se implement6 en un
escenario de crisis econdmica, ajuste fiscal y néamiento” del sistema, que modifico
profundamente los vinculos entre las politicas ¥ &stores institucionales. Los efectos
dislocatorios de la crisis, el aumento del desempbtructural y la creciente exclusion que el
nuevo modelo societal generod, fueron condicionepadgbilidad para la emergencia de un
discurso que instalo en el eje de la interpela@orinsercion de los agentes en el mercado
laboral. A los alumnos, se los interpelé a parérla nocibn de competencias y del ajuste
entre el proyecto educativo y las demandas latmrhtes docentes, fueron interpelados en un
doble vinculo con el mercado: en primer lugar cdprofesionales” apelando a la ampliacién
de la autonomia institucional y a la construcciérptbyectos educativos orientados a detectar
y satisfacer demandas societales complejas, quediext ampliamente el alcance de la
escuela y de las préacticas pedagdgicas. En sedugdolos interpelé6 como “trabajadores”
que debian adaptarse a los requerimientos urgeetéa reforma, con gran incertidumbre
sobre su situacién laboral, e incrementando el ongeser excluidos.

A su vez esta reforma extendio la obligatoriedadbdeducacion desde los cinco afios
hasta el tercer afio del nivel medio, prolongandose la nueva Ley 26.206, hasta la
finalizacion del secundario, lo cual trajo apareja&tlaumento de la poblacion estudiantil sin
el necesario acompafamiento de politicas que sesinvel funcionamiento adecuado del
sistema. Esta situacion dio lugar a un incremeet@aliticas asistencialistas, centradas en
cuestiones relativas a la retencidén escolar sifupdizar los aspectos mas vinculados a los
procesos de enseflanza — aprendizaje.

Como ejemplo de estas politicas pueden menciomiasge programas como el Plan
social de los afios "90 hasta otros planes tendieateasegurar la regularidad de las
trayectorias escolares, como la Asignacion UnitgrsaHijo o las becas “Cérdoba por ellas”
para alumnas con hijos de la Provincia de Cordblbaobstante aunque efectivamente se ha
ampliado el acceso al sistema escolar persistendificultades para garantizar una

continuidad en las trayectorias de los nuevos pobliescolares asi como procesos de
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aprendizajes significativos. Es decir las dificdéa pasan por generar estrategias de inclusion
real en un marco en el que se profundizan laseathitgas entre poblaciones escolares.

En este sentido Martuccelli (2009) sefiala que akifimarse la oferta escolar,
sosteniéndose los criterios de seleccion acadénaidizgionales, la funcidn de seleccion social
de la escuela que antes operaba especialments &oriéeras de ingreso al terreno escolar,
ahora lo hace fundamentalmente al interior del raismanifestandose principalmente en los
procesos de evaluacion y las trayectorias escolares

En nuestro contexto Kessler (2002) suma a la laaerla masificacion, los procesos
de segmentacion y fragmentacion social que se zagudein la Argentina de post- crisis
(2001). Describe un proceso de institucionalizagrodesinstitucionalizacion de la escuela
gue asume ribetes y matices importantes seguirataesocial.

Es asi que en los sectores altos la segmentaciénigra en algun punto beneficiar la
institucionalidad en relacion a la corresponderanidre el publico escolar y el proyecto
educativo particular de cada escuela, donde estdefire en términos de la libertad y
multiplicidad de ofertas y demandas.

En los sectores medios y medios - bajos es donderse] con mas potencia, un
proceso de desinstitucionalizacion, en el cuaidgdl” tradicional persiste como un sintoma
de malestar entre las expectativas y posibilideslesontradas en la escuela; cuando la
legitimacion de la dicotomia, educacion publica enor calidad y privada - mayor calidad,
parecieran acentuar la nostalgia y el desencantelacion a una escuela que no asegura una
movilidad social.

Finalmente en las escuelas de sectores populdresita intenta correrse de una
mirada etnoceéntrica y plantea que sufre en partdesanstitucionalizacion, en cuanto a las
condiciones concretas inequitativas de recursdeestructura, etc. Pero a la vez al ser
“escuela nueva” ha redefinido su lugar sin la camist referencia a la institucion del pasado.

Sin embargo Noel (2009) describe un proceso maplejony conflictivo en cuanto a
la insistencia del ideal tradicional institucioryalas dinamicas escolares particulares en las
escuelas populares. Representa un escenario ealdalistintas posiciones y perspectivas de
sentido sobre la educacion, convergen, se enfrem@gocian y ceden segun complejas
dindmicas de poder entre agentes y destinatarios.

Parte de estas disputas arrastran una vision gmstale la educacion, que recibieron
o impartieron en otros tiempos; especificamentgmmgentes educativos el debate se juega
entre quienes abogan por el sostenimiento de uneaeidn normalizadora (a costa de la

exclusion) y los que tienen una visibn més pragraafNo obstante esto aparece mas como
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una abstraccion discursiva sobre lo que se debbaieer en la escuela” que como una
practica exenta de contradicciones.

Volviendo a ese pasado mitico de “La Escuela”, asbte advertir que su referencia
suele asociarse a un tiempo en el cual la diseipma efectiva, la autoridad obedecida, los
docentes (portadores del saber) eran respetadadates silenciosas y los alumnos educados.
El dejo de una convivencia armoniosa entre “laitunstn y los sujetos” se corresponde a la
evocacion recurrente de la imagen de una “Escugla”’ya no es, persistiendo un ideal de
Institucion exitosa y omnipotente. Dubet y Martdkic€l998) sugieren que esta vision
nostalgica se corresponde con una tradicion fuatisia que pretendia integrar las tres
funciones de la educaciéon (distribucion de caldicaes escolares, funcién educativa y
socializacion), y si ésta percepcion resiste eqymen algun momento la escuela asegurd una
continuidad entre lo que se proponia y las exigensociales, en términos del tipo de actor
social que se formaba, las posibilidades laborakstratificacién social de la época.

Es asi que la educacion se postulaba como el aecésagualdad, a través de “la
formacion de actores sociales integrados y a lasugztos autdbnomos y criticos” (Paulin y
Tomasini, 2008: 6). Esto en un marco en el queodod los sectores sociales tenian “el
privilegio” de acceder a la misma. Con la masifiéacla “armonia” entre integracion y
autonomia se complejiza, en una realidad en lalaymktendida igualdad de la escuela queda
en evidencia ante las diferencias de capitalesakssci economicos y culturales siendo la
reproduccion y produccién de la desigualdad la d@ntiva.

Por otra parte “la escuela funciona hoy cada vemosi@omo una institucién en el
sentido fuerte del término. Esto es, sus actoragesten menos «movidos» por una vocacion
«sagrada» y sus practicas profesionales aparegan owenos seguras que en el pasado”
(Dubet, 2002 citado en Martuccelli, 2009: 103) smbargo “contrariamente a ciertas
imagenes edulcoradas del pasado, el orden escelabasd, ayer, sobre importantes
capacidades coactivas” tanto en el ambito escolaocen el dominio familiar (Martuccelli,
2009: 104).

A partir de lo expuesto anteriormente se derivalgsi€liferentes expectativas respecto
a la escuela, no sé explican solamente en térndeasles y funciones tradicionales, estos
parecen no bastar para dar cuenta de lo que satextzvamente en la realidad cotidiana. En
este trabajo, se analizan entonces, ciertas teassaipresadas en la cotidianeidad escolar, por
un lado en relacion a las practicas docentes mjdicancia de su participacion forzada en la
seleccion social de la escuela, en cuanto a sgigasde ensefianza, las significaciones que

realizan sobre su rol, y la representacién quertir pi& ello construyen sobre sus estudiantes.
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Por otra parte articulando estas representacioneset modo en que los estudiantes
construyen su experiencia a través de demandagplesilt que expresan ciertas tensiones
entre la igualdad y la desigualad.

En las siguientes paginas describiremos brevementnfoque metodologico del
trabajo de investigacion para dar cuenta del modque se fue construyendo la dimension
analizada en esta ponencia a partir del andlisissdgatos emergentes.

Posteriormente en el apartado resultado se dedaribstitucion escolar en la que se
trabajo, desde el analisis mas particular de algenastiones relativas a la tematica de esta
ponencia; avanzando luego sobre los aspectos dprdaticas docentes y la experiencia
escolar mencionados anteriormente.

II. Metodologia:

La investigacion se enmarco en los limites de tudés de caso, ya que se pretendia
construir un conocimiento global del caso y no sadamente con la intencion de generalizar
los resultados por encima de este, (Stake, 1998etman y Quaranta, 2007) procurando
realizar un aporte particularizado a la institugdna que se trabajo.

El objetivo general de esta investigacion estaldo dzor la reconstruccion de los
sentidos de docentes y estudiantes sobre la aadopedagodgica, en el camino de esta
exploracion se vislumbré la necesidad de articidarestudio de esta temética otras
dimensiones que aparecian profundamente imbricamas la abordada en esta ponencia.

De este modo se opto por un enfoque cualitativayugaresulta el mas adecuado para
reconstruir los sentidos de los actores. Para élisés» de los datos se recurrio a los
procedimientos de l&rounded TheoryGlaser y Strauss, 1967), ya que esta permite la
articulacion entre los datos emergentes y la tgueaia, a través de “una labor inductiva,
disponiendo para ello de un disefio metodologicxildle que permita integrar informacion
inesperada” (Strauss y Corbin, 1990 citado en Atayafa, 2002: 71).

La construccion de datos se realiz6 también adramé estrategia de triangulacion en
la que se combinan y comparan observaciones dadasnde clases del tipo etnogréfico,
entrevistas a docentes y grupos de discusion d¢adiastes. Se trabajo con dos terceros afios,
en principio uno del turno tarde incorporandosegduel trabajo con el turno mafana, a partir

de la necesidad de comparar la particular situasé@igual del primer grupo.

[ll. Resultados:
La expresion del proceso de segmentacion y fragrogEmt, descripto anteriormente,

en el marco de un proceso de masificacion de ldaoéscolar, ha dado lugar a una serie de
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mecanismos implicitos a través de los cuales sédtaconfigurando y expresando la
desigualdad al interior del sistema escolar.

Por un lado se produce una primera seleccion senialuanto a la distribucion del
profesorado, ya que por lo general el personahtés afios de experiencia y mas “calificado”
por su puntaje tiende a elegir los establecimiergosnocidos por su status y prestigio y la
camada de docentes mas reciente suele insertal@® estuelas mas excluidas para iniciar su
insercion laboral (Noel, 2009).

A su vez Poliak (2004) sefiala que la distribuciérias docentes no sélo responde a
un criterio de seleccion en cuanto a status quo, gile las mismas instituciones operan una
serie de mecanismos de regulacion implicitos quejusgan estratégicamente, sin
necesariamente eludir las reglamentaciones vigeateaves de los cuales se orienta un perfil
de profesorado en funcion de un perfil institucloRar ejemplo algunos directivos priorizan
la asignacién de horas a los profesores que tmabajala escuela, o controlan con mas
rigurosidad a aquellos docentes que no encajahparfé institucional. Noel (2009) también
expresa que las escuelas asumen diferentes estgtBicionales segun la orientacion
pedagogica y el modo de gestion de sus directRosotra parte Tenti Fanfani (en Kessler,
2002), sefala que la pérdida de una identidadstiensa, se refleja en que las escuelas suelen
asumir la forma de los publicos escolares que dien

En todos estos mecanismos se juegan también fampdigitas de exclusion de los
estudiantes que no se adecuan al formato escelahservan entonces una serie de practicas
gue implicitamente van tejiendo formas de exclusidmo la agrupacién de los estudiantes
con problemas disciplinarios y educativos, los dasilole turno, curso o pases. De modos
mas 0 menos explicitos las escuelas establecetefasrentre quienes si y quiénes no pueden
ser parte de ella, no obstante ni todas las escastan en la misma posicion para establecer
esas fronteras, ni la cuestion es totalmente honeagal interior de las mismas.

La institucion estudiada se caracteriza por recddiimnos expulsados de otros
establecimientos, ya sea por repitencia o malawsiadla misma esta ubicada en la periferia
de la Ciudad de Coérdoba y se pueden diferenciarsietores que asisten a ella, en principio
el barrio esta aislado geograficamente de otrososampor rutas y descampados asi que una
gran parte de sus estudiantes son de ese mismo paegun datos de la escuela un 50%
aproximadamente corresponde a jovenes provenidetedlas miserias cercanas a la zona,

por ultimo la otra parte pertenece a barrios mésaoes a la zona céntrica o a ciudades del
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interior y concurren a la misma por s& (inica escuela que los recitfe’Esto da lugar a una
serie de conflictos y expectativas respecto a taieda que tensionan las identidades del
alumnado, que claramente no se puede definir d® mochogéneo.

A su vez el turno tarde concentra gran parte gmbdacion repitente y tiene solo CB
(ciclo basico) y una divisién por cada curso, ehtumafiana concentra la mayor parte de la
poblacién escolar y los recursos humanos, poseed@Bres o dos divisiones por afio y CE
(ciclo de especializacion) con menor poblaciénpripnadamente 283 alumnos del CB y 185
del CE, sobre esto ultimo es importante destacarsgucorresponde con una situacion que
afecta a las escuelas a nivel local; Falconi yrBel{2010) sefialan que en la mayoria de los
IPEM (Institutos Provinciales de Ensefianza Med&)alCiudad de Cérdoba “los alumnos
que alcanzan el sexto afio del secundario oscilae an 10 y un 13% de la matricula que
ingresa inicialmente en primer afio. Es decir de dlamnos que comienzan s6lo uno o dos
finalizan la escuela secundaria” (citado en Falc2dil: 34).

Asimismo entre las probleméticas mas mencionadadopadirectivos de la escuela
aparece la desercion, sobreedad y repitenciatast@én era un tema preocupante para otros
agentes de la escuela:

Preceptordsi nosotros realmente pusiéramos todas las faltpara junio ya no
tendriamos a nadie, nadie te digo ¢no? (...) y esrenafidad que ni el ministerio quiere ver (...)
entonces bueno, con la falta de los chicos es @wbégoque estamos teniendo nosotros y es un
problema para nosotros también”.

Entrevista grupal preceptores

La concentracion de los estudiantes repitented anre tarde daba lugar a que esta
situacién se profundizara en el mismo, observandidseencias importantes entre los modos
de regulacion escolar y las practicas de ensefarmaeste turno y el de la mafana.

Asi se constatdé que de 30 alumnos que comenzaranclel lectivo, en octubre
quedaban 17, y gran parte de ellos tenian de a8 de sobreedad, trayectorias de fracaso
escolar, abandono y repitencia. Asimismo, estogdesites se auto referenciaban como
“jubilados” y decian que ya eran grandes, ésta fue tambiéada ue dio la escuela para
Su agrupacion.

Por otra parte el panorama general de este turba daenta de una fragilidad
institucional reflejada en las practicas cotidiagaaspectos organizacionales mas amplios
como la escases de recursos humanos o materiale®, tobertura de licencias, etc. Por

ejemplo en una jornada habitual luego del timbileeeo, se tocaban tres timbres mas para

2 Expresion textual de una alumna en un grupo deusiién. En adelante cuando se usen cursivas y
comillas se estaran utilizando frases textualesndievistas o grupos de discusion.
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gue tanto docentes como estudiantes ingresararlasie, las situaciones aulicas en general

poco se diferenciaban de los recreos y la expeaescolar de los alumnos parecia pasar por
el costado de la escuela, estaban alli pero poto gige sucedia en ese lugar daba cuenta de
un encuadre pedagdgico.

Se percibia en los modos de habitar el aula lo l§assler (2006) denomina
escolaridad de baja intensidad caracterizada poestnganche con todas las actividades,
rutinas, y rituales escolares. Kessler (2006) difela dos formas de desenganche
disciplinado e indisciplinado. En este caso se pulukervar que el desenganche disciplinado
pasaba, por lo general, por una presencia casraepEble de los estudiantes en la hora de
clase y constantes estrategias de simulacion; é&md® percibia en la ajenidad respecto a
horarios, recreo, materias que tenian y nombrgsafesores.

El desenganche indisciplinado, se mostraba pond#erencia a las regulaciones
institucionales, escuchar musica a volumen alttraery salir de la clase sin miramiento,
desplazarse por el aula. Sin embargo estas cosduatsiempre eran una forma de oposicion
al docente y su forma de trabajo, sino mas bieagi@n un modo de habitar el aula. A veces
la oposicion al docente y a la tarea pedagogicaesipresentaba como un desafio, y
habitualmente como una estrategia grupal, est@eargl con aquellos profesores con los que
seflalaban quent se llevaban bién

Asimismo habiendo algunas diferencias entre logidkes, era habitual que no hubiera
practicamente situaciones de mediacion del coneaitmilo mas frecuente era que los
docentes mencionaran la imposibilidad de trabaarese grupo, cuestion que atribuian a la
“apatia” de los mismos.

Sin embargo se observé que esta situacion no €naic modo de re-produccion de
la desigualdad, en el turno mafana otra forma aslenclasificacion constante de algunos
alumnos etiquetados coniproblema”, “revoltosos” o “inmaduros”. En los grupos de
discusion y en las observaciones fue posible adwert“seguimiento personalizado” de
algunos estudiantes que, como ellos sefialabaraestabrcados” o como decia un docente
tenian un“prontuario”. Esta situacion era descripta tanto por aquedllosnnos sefialados
COMO por sus compafieros.

En estas clasificaciones se activan representacidmeentes sobre “estos” jévenes en
los que predominaba la referencia a sus déficitdencia o marginalidad. En este sentido
Pérez Sanchez (2000) diferencia tres formas depnetar y actuar frente a la desigualdad
extraescolar por parte del profesorado: 1)- aquaglla la interpreta “como desigualdad

individual” en cuanto a capacidades y aptitudedodealumnos 2)-“la desigualdad social
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marca el fracaso escolar del alumnado, y la escuefaiede hacer nada” y 3)-“la escuela esta
marcada por la desigualdad social y se comportdodea diferente en funcién de las
caracteristicas socioculturales del alumnado” ¢d.)1

En esta investigacion se reconstruyeron las scg@uibnes que los docentes construian
sobre sus estudiantes a partir de las dificultagies se presentaban en sus practicas
cotidianas, ya que la lectura de estas dificultaédssaba especialmente ligada a
representaciones sobre las caracteristicas deli@stado y no tanto a aspectos institucionales
o de la propia practica. En ellas se referian cuest generacionales, socioculturales y en
menor medida individuales que eran asociadas d® wengsal a una lectura moral deficitaria
de la educacion familiar.

De este modo las principales dificultades se Vaiman al momento de convocar a la
tarea pedagogica, sefialando @sinterés; “apatia”, la negacion a trabajar como algo que
los “supera”, otras cuestiones eran descriptas cdimmanejables” y tenian que ver con
problematicas particulares como el consumo de drogalencia, embarazo adolescente,
criminalidad. Por otra parte lesodos y formas de hablar y expresarse de los jSvgmratre
los jovenes, lafalta de concentracion”, “atencion”, “habitos de ¢étura y escritura” que
caracterizaban ‘&stos jovenesdaban cuenta de una distancia generacional peaitural.

Las representaciones sobre los estudiantes sewansa partir de la distancia con un
“ideal” de alumno y situacion educativa, que de modstéalgico describian en oposicién a la
actual signada por la crisis, pérdida de valordesresponsabilizacion de la familia respecto
al cuidado y proteccion de los jovenes. En esdadsetd desigualdad parecia movilizar a la
escuela mas por el choque cultural que provoca glifecultades y distancias consecuentes:

Docente: “Y lo tratamos a veces en las reunionepéeonal de convencernos a nosotros
mismo de que “bueno que estos chicos porque vimestra época” y tenés que lidiar con eso no?
(...) Pero no justifico hay una falta de respeto hagl docente que en otras épocas no existia no
habia, directamente era imposible, no entraba exstra cabeza. Y yo creo que esa falta de respeto, a
veces malos modales, malos habitos y demas vienkenfamilia (...) y quien educa en ese sentido: la
familia. Los modales, estar sentado tirado condesnas arriba de la mesa, las agresiones verbales
pero que son normales en ellos, si vos te das aueltws hablan asi y vos decis “¢y eso lo
aprendieron aci?” yo creo que no”.

Entrevista individual docente

Junto a la mirada deficitaria de los actuales jégetesde la comparacion idealizada
con el pasado, estaba aquella en la cual la cnegéderacional se vinculaba a una nocién
esencialista de la adolescencia:

Docente: “vienen chicos que son muy poco estimglade familias con fractura, entonces

hay mucha, no sé si decirle inconducta, desvaloi@aentre ellos, hay mucha discriminacion (...)
hay mucha apatia, hay desinterés, los veo inteesad vivir el momento, que eso esta bien, eso esta
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barbaro pero, vivir el momento sin por ahi medigwatos riesgos algunas consecuencias (...) Cosas
que me duelen muchisimo es que fuman mucho, fuaréituana, toman alcohol, tenemos chicos aca
que roban y para ellos es algo casi cotidiano (.s.)Juea época muy fea, de no valores (...) bueno
hago lo que me pinta y al otro si no le gusta qu@da, no importa”.

Entrevista individual docente

Docente: “los veo como en una etapa en formaci@sgnitas en formacion, pero no me
asusta porque estoy yo para guiarlos. Me he compidmlos para saber tratarlos. Es un desafio ya
gue estan con todas las hormonas a flor de piel!”

Entrevista individual docente
Por otra parte algunos docentes construian signoifioes en las que se establecian
jerarquizaciones Yy clasificaciones de distintospgeusociales, en las que se puede entrever
cierta mirada etnocentrista de clase media:

Docente: "padres que trabajan, chicos que vienenlpanafiana, padres que no trabajan o
que estan desocupados normalmente vienen por d faorque los chicos se levantan a cualquier
hora, no hay control, etc., etc. esas son las caresgcias; y después te puedo hablar de la noche,
estoy en un instituto donde van todos los chicas dprante los afos han ido fracasando en otros
colegios que la Ultima alternativa y Ultima que pseda es la noche, y son problemas de indole
familiar, padres separados, convivencias entre liasmgue no pertenecen al mismo grupo, y en todos
los casos siempre esté presente la falta de aféetivo a la mafiana son chicos mas contenidos, que
estdn mas integrados, mas identificados con sudidamlo que vieron dias pasados ese par de
trompadas que se tiraron todo es la moneda corgiersa agresion y eso es producto de calle,
muchas horas grises, muchas horas sueltos en la,cab hay contencidén, entonces siempre se
derivan estas cuestiones en la violencia, desgdacigente’.

Entrevista individual docente

-Docente:"yo tengo como grupos bien marcados, los que tiengrayecto de vida y los que
no tienen ninguno. Los que tienen proyecto de pidasan en hacer, no sé si una familia en este
momento, pero si buscar un “trabajo bien” o estudiseguir con su educacion; y hay chicos que no
piensan en nada, que no tienen ni idea que esdovan a hacer de su vida, bueno van a salir del
secundario y “bueno si trabajo, trabajo y si no, Iocharé, si no robaré”.

-Entrevistadora:” y por ahi porque cree que pasa@st

-Docente: “y yo pienso por ahi por los apoyos de flamilias, hay chicos que tienen mucho
apoyo familiar y quieren a sus hijos, si bien l@pas no son profesionales, pero si sienten que sus
hijos pueden tener una mejor opcién con una eddcagi hay otros padres que no les importa nada o
se nota que se les han ido de las manos.”

Entrevista individual docente

Por otra parte estas representaciones si bienesgasen discursos que proliferan la
segmentacion social, tienen un gran contenido ddideel en relacién a situaciones
conflictivas, problematicas y desigualdades sosiajee atraviesan los estudiantes. Como
sefiala Pérez Sanch@n00)“la ideologia (hegemdnica) presente en la cultslar ensefa
a los estudiantes a ver el fracaso como algo iddalique resulta de su escasez de habilidad,”
y de voluntad, podriamos agregar. “Consecuentemehséstema de ensefianza se encarga de
transformar las diferencias y desigualdades exiod@®s en desigualdades reales de
aprendizaje o de capital cultural” (p. 190).

De este modo estas clasificaciones se traduciahiséntas practicas de ensefianza y
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regulacion como la agrupacién de estudiantes r@pge el mayor control de aquellos
estudiantes‘probleméticos”, la aplicacion arbitraria de sanciones, practieasluyentes
como sacarlos del aula u otras que tenian queoretacdesresponsabilizacion respecto a la
tarea a través de diferentes formas de simulacoejar hacer.

Se podia observar que para dar la clase algunosnisc solian recurrir a las
sanciones, amenazas e incluso maltrato verbalaulizhcién, lo cual por lo general derivaba
en situaciones de mayor indisciplina, contesta@dimcluso violencia. Otros insistian y
construian distintas estrategias pagariar”’ la atencion de los alumnos. No obstante no todos
se acercaban insistentemente, muchos optaban siandéacion o el dejar hacer.

La tarea cotidiana, desde las significaciones mese involucraba entonces
sensaciones encontradas de satisfaccion, malpstdgminando sobre todo la referencia a la
imposibilidad, las situaciones satisfactorias nlm $énian que ver con poder establecer un
encuadre pedagdgico, involucraban en general aguefiortunidades en las que su practica
habia logradodejar algd en sus alumnos, trasmisién que se verificaba eecenocimiento,

“te saludan en la calle”, “te buscan por facebooképando te ven después de unos afos y se
acuerdan de vos”

Sin embargo en su conjunto las significaciones esddrpractica cotidiana estaban
marcadas por la referencia a las dificultades deeada una generaci@arente,de alli la
preocupacion por trasmitir valores a modo de rearapl los déficits de una generacion
desvalorizada(desvalorizada se utiliza aqui en un doble sergmoun lado para dar cuenta
de cdmo la nueva generacion es caracterizada yez Il que esa caracterizacion produce).

Estas recurrencias pueden asociarse a la insistelecila idea fundacional de la
escuela que ubicaba al rol docente en el lugasdielddo de la civilizacion” (Lionetti, 2006)

y a la vez la tension inherente a la convivenciaidentos modos de entender como llevar a
cabo esa tarea.

En los inicios del sistema educativo en Argentelgrimer impulso masificador de la
educacién contenia una doble representacion sbprgeblo, por un lado la de la barbarie, la
masa, salvaje e incivilizada y a la vez aquél grgpe al ser educado y disciplinado para la
conformacion de una cultura liberal, moderna ydaidotaria de legitimidad a la elite
dirigente que importaba el modelo eurocéntricoe gsbceso tuvo un enorme peso en la
fundamentacién de la autoridad pedagdgica, en cuanoha especie de superioridad “moral”
que debia trasmitir. Aunque no todos los maestraosagstras adherian a estas “exigencias
morales” la idea de “soldados de la civilizacioejauna fuerte impronta en la configuracion

del magisterio en nuestro pais. (Lionetti, 2006).
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La situacion actual, aunque opera bajo represemesisimilares, mas bien da cuenta
de como el proceso de seleccion social empiezgaage cada vez mas en las mismas arenas
de la institucion escolar (Martuccelli, 2009). Liatdncia social y generacional que se deduce
de las expresiones docentes refleja en parte eleatro entre un formato escolar, aun
claramente homogeneizante y las desigualdadesenitias y singularidades que lo hacen
estallar breve y cotidianamente en los terrendsasul

Insiste entonces, un formato escolar que en elor@gealebilitamiento institucional es
“sostenido” por los actores individuales. En esbtatexto las relaciones se personalizan
(Martuccelli, 2010), por ejemplo, algunos docergesialan la importancia que adquieren
distintos elementos de consumo y tendencias cldtien los alumnos, el uso de celulares,
escuchar musica, la expresion de un “look”, sonhascoveces entendidos por los docentes
como desafios personales, no sélo contrarios amtreses sino que aparecen como signo de
una sociedad que sienten se les ha vuelto en c@alipae todo cuando estas orientaciones
culturales chocan con la concepcion disciplinasizotar y la autoridad del docente:

- Docente:*acd la triada pedagdgica no se puede, el gradoisieetsion es terrible, yo trato
de hacer mas participativa la clase, pero igual ges estan charlando entre ellos... para ellos venir
a la escuela es eso es estar charlando con los abenps, ya no vienen para aprender algo, uno
entra al aula y no puede esperar eso, tiene quartide interesarlos pero el afuera esta en conta d
la escuela.”

Entrevista individual docente

- Docente:"Desde el ingreso de la telefonia celuld&l mp3 y todos estos otros aparatitos se
distraen mucho, quieren aislarse”.

Entrevista individual docente

Por otra parte los alumnos cuestionan fuertemelgignas regulaciones escolares
(regulacién de los cuerpos y espacios personales)sgn vividas como arbitrariedades
desmedidas sobre su singularidad y expresion parssobre todo cuando advierten que estas
no rigen también para sus profesores. En estedsertonstruyen diferentes criterios de
justicia en los que se puede entrever que el ordenposicion en el sistema escolar asi como
las clasificaciones y representaciones de los ageptlucativos no son interiorizados
acriticamente, sino que mas bien son resignificatogl marco de su experiencia escolar.
Experiencia que se construye en un proceso dets@gjén e individuacion adolescente

atravesado por el marco de expectativas familiaescolares.

Es necesario entonces atender al caracter dinatei@mnstruccion de la experiencia
centrado en el actor, aunque, sin desconocer laamsnos objetivos que la producen

(Dubet y Martuccelli, 1998). La experiencia esca@arpuede definir como “la manera en que
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los actores, individuales y colectivos, combinas Wiversas légicas de la accion que
estructuran el mundo escolar. Esta experienciagposa doble naturaleza. Por una parte, es
un trabajo de los individuos que construyen unatidad, una coherencia y un sentido, en un
conjunto social que no los posee a priori (...) fdoa parte, las l6gicas de las acciohmse se
combinan en la experiencia no pertenecen a losithdis; corresponden a los elementos del
sistema escolar y se han impuesto a los actore® @uoebas que ellos no eligen. Estas
l6gicas de accion corresponden a las tres “funsibresenciales del sistema escolar:
socializacion, distribucion de las competenciadycacion” (p. 79).

En el grupo de alumnos del turno tarde, como se aliteriormente la experiencia
escolar estaba fuertemente marcada por las trayesctescolares discontinuas. En esta se
reflejaba la tension entre cierta comodidad cdpaja exigencia, dada por su “desenganche”,
y a la vez la percepcion de injusticia por su lugsegado en el sistema escolar, sobre todo en
aquellos alumnos que habian tenido otras trayestoprevias de escolarizacibn mas
tradicionales o que habian concurrido a institptdsados:

Tomas$: “yo iba a otro colegio, y era privado e iba muchosraganzado... los ejercicios que

vemos ahora en matematicas yo los vi en primer aio”
Grupo de discusion mixto — 3° Turno Tarde

Pablo: Yo tampoco soy un santo, tengo 46 faltas, estesafde sistema y me llevo dos
nomas, jdos nomas! (dos asignaturas aplazadas)..RIEE. casi nunca vine, porque yo ya he
captado a principio de afio lo que es el colegigug hice: Vengo aca saco una hoja, porque ni
siquiera traigo la carpeta, si nos dan un traba lyago el trabajo ese mismo dia, y jToma! me saco
un 8, y no me la llevo. Para que esforzarse siale la pena o sea en este colegio no vale la pena,
iNo!, porque te exigen lo que no exigen”.

Grupo de discusion mixto -3° Turno Tarde

Se observaban de este modo diversas formas deenesisa través de las cuales los
estudiantes ponen en juego en cada clase y cordoadate los limites y posibilidades de su
experiencia. En estas predominaban estrategiagjparal docente ceda en el ritmo y control
de la clase, u obtener concesiones particulareke@s estrategias pafaafar” y negociar.
Asi como también estrategias papasar la hora” (charlar, escuchar muasica, dormir) las

cuales en general no se presentaban a modo decidpoal docente sino mas bien en el

% Dubet y Martuccelli (1998) diferencian tres légicde accion, la de la integracion, relativa a la
interiorizaciéon de las normas y expectativas esesly familiares es decir la construccién del ‘iofice
alumno”. La de la subjetivacion, que implica lassienes entre la doble pertenencia al mundo esgglaenil,

y entre el “conformismo juvenil” y la progresivadimidualizacion. Y finalmente la légica estratégaada por la
construccion del actor de una “racionalidad limitaeh funcion de sus objetivos, de sus recursos gude
posicion” (p. 79 - 81).

* Los nombres que se utilizan son ficticios parayuasdar la privacidad e identidad de las y los

estudiantes.
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marco de un universo de relaciones entre pares] enal escuchar musica y charlar eran
formas de sociabilidad y a la vez de expresiénuwsisgularidad, pero también de cierta
ajenidad con el formato escolar.

Por otra parte en el grupo de alumnos clasificatoso “indisciplinados” se observo
el uso estratégico de la representacion vinculatha eligrosidad que los docentes tenian
sobre ellos a modo de obtener determinados bemefictravés del miedo; uno de ellos decia
que los profesores les tienen miedms“amenazas con el auto, charlandolos no mas y te
ponen tres di€z

A su vez aquellos que por otras experiencias ddasacion tenian una apropiacion
mayor de capitales escolares respecto a sus coropatitizaban este recurso a modo de
flexibilizar los limites entre‘joder” y “los resultados escolares” y entre la disciplma
indisciplina; vinculada a los intereses anteridgeasbién se hallaba la simulacion de atencion
y obediencia. Estas iban de la mano del uso egitatéque los docentes hacian de la
evaluacion escolar como recurso de autoridad.

En ese marco la acreditacion se tornaba en un etengemplejo de la experiencia
escolar, por un lado determinaba en gran partesacign en el sistema escolar, por otro lado
era negociable en un juego en el que la desiguadamkrsonalizaba en las relaciones entre
docentes y estudiantes.

En el grupo de alumnos de la mafiana se reconsbrugifierentes criterios de justicia
segun la experiencia de las mujeres y la de lasnes;, especialmente la de un grupo marcado
como alumnos problemas.

En la totalidad del curso se observaba una mayberadcia al “ethos escolar”
(Bourdieu y Passeron, 1995), en cuanto habitugpocados respecto a la entrada al aula, la
disposicion formal a trabajar y a cumplir con @ertitos escolares (saludo a la bandera y a
los docentes, silencio, uniforme, timbre, etc.)jrasino la mayoria de los alumnos tenian una
trayectoria escolar continua.

En el grupo de varones la tension central apapnidas dificultades de combinar la
l6gica entre la subjetivacion y la integracion enrmarco en que integrarse y pertenecer al
grupo de pares, por las formas de sociabilidadodevhrones (pegarse, tirarse papelitos,
esconderse la carpeta, insultarse), muchas veciesdemo costo la no integracion al orden
escolar o0 mas bien su integracion como sujeto maagi “alumno problema”.

Si bien algunas estrategias y codigos grupalepdesitian mantener en un cierto
equilibrio la integracion al mundo escolar y laegracion al mundo de pares, ya que la

mayoria se ocupaba de no mostrarse ni demasiad@n™i “payaso” (Dubet y Martuccelli,
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1998), muchas veces el “payasear’ demasiado ten&ias en cuanto a la subjetivacion como
“alumno problema” no sélo por sus docentes sindbt@mpor sus comparieros que decian
“ya hart0”.

Por otra parte la clasificacion, control y seguimige constante de este grupo de
alumnos por los agentes escolares y a la vez &naltzacion de los mismos de esa
caracterizacion, era complejizada cuando ellos migaban las diferencias respecto al “trato”
en cuanto a arbitrariedades de los adultos, que clewian los tenian “marcados”:

-Ariel: “y a mi casi todos los profes me tienen p@do, al Ultimo ya cuando entran me dicen
“Pérez adelante!”

-Daniel:” si (se rie)... ahora ya no, porque nos cégmin el lugar “

Mas adelante hablando de cuando se sienten o petadss por sus docentes sefialaban:

-Ariel: “hay muchas veces que no hicimos nada”

-Daniel: “no hablamos nada”

-Cesar: “y nos culpan a nosotros, nos sacan afuesi no nos poneamonestaciones... no
saben quién es y le echan la culpa a cualquierdtamn’

-Fernando: “o hay veces que le dicen la proximaaeo, la proxima te saco y vos haces una
cosa no mas y te sacan”

-Ariel: “si por cualquier cosa”

-Coordinadora: “o sea hay chicos que hacen un mordé cosas y no los sacan y otros que
hacen una sola cosa y lo sacan?”

-Gaston: “a veces si, 0 a veces hay cuatro sentgdoso se echa moco y en vez de sacarlo a
ese lo sacan a los cuatro que no tenian nada grie ve

-Ariel: “y un dia estdbamos todos en el curso yr&ite preceptora y saco a todos los que no
tenian la remera blanca y casi todo el curso ndadeemera blanca y me sac6 a mi y a otros tres no
mas.”

-Daniel:” y tenian remera blanca nada mas que laite abajo”

-Ariel: “yo tenia la remera blanca abajo y le decfzero la tengo aca abajo” y ella me decia:
“bueno pero se la hubiera puesto antes” y que secgsi ninguno del curso la tenia”

-Gastén: “en este colegio todos vienen con la rexeamo se las da la gana, para mi sacan a
algunos en especial”.

Grupo de discusion varones — 3° Turno Mafiana

A su vez el grupo de pares era un recurso potemteuanto al despliegue de
estrategias grupales de “boicot” de la clase pavertir las relaciones de poder con sus
docentes en general a modo de quebrar la rigidersto® y control, distender el espacio
aulico y aumentar los margenes de tolerancia ditioy movimiento y dispersion.

En el grupo de mujeres se observd cierta repraglucdel discurso adulto que
colocaba el accionar de sus comparieros en el figgeausalidad de los conflictos aulicos. De
este modo las clasificaciones y diferenciacionesodedocentes entre “buenos” y “malos”
alumnos producian cierta conflictividad entre eligse se acentuaba cuando sus profesores
apelaban a una l6gica de curso y compafieros horaiageite, sancionando o retando a todos
los alumnos por igual ante un hecho particularladntencion de que la légica del control se

extendiera entre ellos.
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Los esfuerzos que realizaban el grupo de alumnascpanbinar la l6gica grupal entre
ellas y la légica de integracién a la escuela,aeque se observaba por lo general estrategias
de simulacion de atencion y obediencia reforzadasla movilizacion de recursos escolares
al momento de presentar un trabajo o la carpetedd®explicar en parte la percepcion de
injusticia de las alumnas ya que pese a sus esBlerpaban la misma posicién que los que
se “portan mal”, “no estudian” o “son repitentes”.

Sin embargo denunciaban en los actos de exclugdonsddocentes la privacion del
derecho a estudiar de sus comparieros a la veangemnalizando una légica meritocratica,
seflalaban merecer, por su esfuerzo y voluntadugam mejor en la cadena de la desigualdad
educativa:

Dora: “no, lo que hace la profe de la asignaturagQe dice “quién quiere estudiar y quién
no”, eso esta mal porque a ella le pagan para qos ansefie a todos, no nos puede decir “quién
quiere estudiar y quién no”, porque para eso versrabcolegio, eso es obvio”

-Cecilia: “bueno pero no todos vienen para estutliar

-Dora: “si, pero no nos puede decir quién quiertudgar y quien no”

-Irene: “como opcién para salir o no porque a ela le paga, poco, pero se le paga, el
gobierno le da plata para que nos ensefie a todoggpal y por eso ella no puede estar preguntando
quien se quiere ir quien no”.

-Jazmin: “Bueno la profe de asignatura D tampoce paiede sacar porque no se puede sacar
a ningun alumno fuera del aula”.

-Dora: “es verdad la profe de asignatura C siemglieide el aula entre los que quieren tener
clase y los que no”

- Coordinadora: “cémo es eso?

-Jazmin: “si porque molestan los chicos entoncesgpnta “¢ quienes quieren estar en la
clase?” y los que no quieren creo que se van afuera

-Dora: “hay muchos que dicen eso para que salganeil los chicos, pero te ponen
amonestaciones, creo, no sé”

-Jazmin: “pero la de asignatura C muchas vecesamemmonestaciones”

-Miriam: “dicen que después van a ver las consecigsi

-Dora: “no dicen que las consecuencias son despuéado vengan las pruebas”

-Irene: “todo tiene consecuencias”

Mas adelante cuando relataban cuales eran paglefiaconflictos mas frecuentes con los
docentes decian:

-Irene:” los chicos son el otro conflicto, porquepanas el profe entra al aula, estan tirando
papeles, que se pegan todos, se esconden las asrpetque mas molesta cuando la profe quiere
hablar y no hacen silencio y esos cambios de baangyracias a eso, entonces nos cambian de banco
a todos”

-Abril: “pero todos no tenemos la culpa solo losads”

-Dora: “después hay profesores que van y le dicéosaotros cursos que nosotros somos los
peores... la Unica profe que dice que nosotros stmesos es la profe Gutiérrez”.

-Dora: "igual que nos ponen a los repitentes, hag depitentes”

-Cecilia: “oh!, pero el afio pasado eran todos repites y era un desastre el curso!”

Grupo de discusién mujeres -3° Turno Mafiana

Se puede observar entonces en los discursos deltes estudiantes cierta tension
entre la apelacion a un principio igualitario aasiversal y la evaluacién de ciertas formas de

justicia e injusticia a partir de su experiencieodar particular.
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Esta tension también interpela y coloca en un lsgaramente complicado al adulto,
cuando se demanda una igualdad en la que todmteaiim diferencial es denunciado y a la
vez se exigen consideraciones personales y conifmets situaciones particulares, poniendo
en cuestion al docente tanto si cumple lo primemma si cumple lo segundo (Dubet y
Martuccelli, 1998).

Esto se puede observar particularmente en unaituaulica generada por el pedido
de consideraciones personales hacia un estudialtessfaba a travesando circunstancias
complicadas ya que habia sido recientemente exjutdasu hogar:

- Docente: “al final de la hora, me van a exfoliardarpeta y me la van a dar”.

-Sebastian: “Yo no puedo traer la carpeta me peefiéni casa”.

-Docente: “yo no puedo tener esa informacién, lentd pero yo me tengo que llevar las
carpetas”.

-Sebastian: “se la traigo mafiana, se la pido a mirhano”

-Docente: “Yo no puedo, vos entendeme, por el matie sea, no puedo”

-Claudio: “Profe, no sabe lo que le paso a estechno sea tan bosta!”

La docente se da vuelta para ir al pizarrén

-Claudio: “Profe tiene auto no?, se le puede romgen tono amenazante)”..Luego
continda:*no, no, no, sabe que nosotros no vamos a hacarcosa de esas”

La profesora hace como si no escuchara, termimsctéir en la pizarra y se sienta a llenar el
libro de temas.

Observacion de clase —3° Turno Tarde

IV. Reflexiones finales:

Como afirma Kessler (2002) en todos los gruposakexpuede apreciarse una clara
lectura de la estratificacion y jerarquizacion sistema educativo, a partir de la cual “en cada
ambito los profesores adecuan niveles de exigeforiaulacion y mantenimiento de reglas a
la lectura que hagan de la institucién y, en mudas®s, de la situacion social del alumnado”
(p. 110).

Se observa asi que los docentes construyen ueadeesignificaciones a través de las
cuales interpretan la desigualdad extraescolalaguoe les toca trabajar, realizando muchas
veces clasificaciones y jerarquizaciones que pupdeundizarla.

Sin embargo la experiencia de los nuevos publisoslares introduce una serie de
conflictos con el formato escolar tradicional, gere el marco de un proceso de relativa
institucionalidad, da lugar a que la instituciomaeer “sostenida” por los agentes educativos
sobresaliendo una vivencia cotidiana marcada pionpasibilidad y sobrecarga.

Martuccelli (2007) analiza este aspecto desde tadnode rol y sefiala que en la
tension entre el encarnamiento y distanciamientpusele dar cuenta de la manera en cada
actor singular vive y actta su rol. En el casoadedgentes escolares describe una vivencia de
“rol impedido” en la que “los individuos tienendansacién de no poder cumplir sus roles y
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de estar confrontados a contextos donde, aun shbien que deben hacer, tienen la
experiencia de su imposibilidad” (p. 132). En egpegiencia los actores se “se sirven del
pasado, pese a considerarlo caduco, a fin de argenen el presente. En el analisis de ese
contexto, la tension entre el cambio y la rutirapérmanencia de los esquemas de accion
internalizados, o aun las herencias institucionglesi confrontacion a nuevas situaciones
pueden terminar por adquirir una funcion importgntg el rol es impedido en el sentido en
que, aunque interpretado con la ayuda del antigogbein, continua encuadrando, a pesar de
sus desmentidos y obstaculos, la accién individ(ml133).

El posicionarse como “formadores morales” de la®iji@s puede pensarse como una
reactualizacion del antiguo modelo si uno no ateadh tension sefialada entre el cambio y la
rutina. Deteniéndose en las estrategias que losntlest llevan a cabo para sostener la clase y
la autoridad en el aula, se observan, las tensiemiges el encarnamiento y distanciamiento de
rol. Aunque predomina en las clases la inculcaclos, sermones, el pasar al frente, la
utilizacién de las notas como proceso normalizadtgyunos docentes apelan al humor, al
juego, a la construccion de vinculos mas informadeslar espacios para conversar sobre
temas de interés de los alumnos, para conocecse, et

Estas estrategias, muchas veces ambivalentescapatenforme a los tiempos que
corren; la uniformacién escolar tropieza cotidiapate con la expresiones de diversidad y
singularidad de los jovenes pero también de loemtes, cierta distancia del rol puede
pensarse como un resguardo de su singularidad @nnstitucion escolar en la que sus
agentes ya no pueden inscribirse plenamente cowoidatibos de la civilizacién” sino mas
bien como individuos que desde distintas exper@nsbstienen cotidianamente el formato
escolar estando forzados a participar del proceselbccion social que opera en la misma.

Por otra parte los procesos de evaluacion y aedit, como sefala Noel (2009),
aparecen como un aspecto de la practica que psedarapara los docentes el caracter de
dilemas éticos cuando son interpelados por la daklgd del alumnado. Ademas en la
presente investigacion se observd que la distidioucie calificaciones era un recurso de
autoridad importante al momento de poder dar secfacontrolar la disciplina.

A su vez cuando se observa que la mayor parte aeolalizacion de recursos y
estrategias de los alumnos esté orientada insttaimemnte a la obtencion de calificaciones o
bien a flexibilizar los margenes entre la jodag/ desultados escolares, la acreditacién obtiene
un caracter sumamente importante al momento deapesis las trayectorias de los

estudiantes.
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De este modo la desigualdad en la escuela se exprashas veces en términos
interpersonales entre profesores y estudiantesguauralli donde las relaciones se
personalizan, los margenes de accion se modifican.

En este sentido la desigualdad socioeducativanseila experiencias subjetivas en las
gue se juegan aspectos del orden del respeto“yatd” . Aspectos que los estudiantes
mencionan cuando refieren sensaciones generalesalieto, que a su vez trascienden el
orden interpersonal y refieren a un plano instdnal en cuanto a la organizacion jerarquica
del sistema escolar. Puede observarse la implaautijetiva de las formas de exclusion del
sistema escolar en los dichos de los alumnos cuatettorizan las clasificaciones escolares
referenciandose comgubilados’ o “alumnos problemds

Como seialan Dubet y Martuccelli (1998) algunasdiéantes llegan a “elaborar poco
a poco una experiencia que dominan, mientras qos nb lo logran, se sienten desposeidos,
indiferentes, a veces destruidos en su recorridgl, Al sistema escolar no puede ser
solamente definido por sus gradaciones y sus jgi@qle éxitos y fracasos; es también el
marco Yy el organizador de las experiencias delloaras, “fabrica” diversos tipos de actores
y de sujetos que seran llamados a ocupar diverssisignes sociales. La escuela no es
solamente “inigualitaria” produce también diferexscisubjetivas considerables, asegura a
algunos y debilita a otros. Unos se forman en taieda, otros a pesar o en contra de ella”
(Dubet y Martuccelli, 2009: 20-21).
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