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Introducciéon

La conformacion de la modalidad de la Ecuacionréntéural Bilingiie dentro del
Sistema Educativo argentino se pensé conforme @olastitucion Nacional en tanto
garantiza el derecho constitucional de los pueibidigena (...)a recibir una educacién
gue contribuya a preservar y fortalecer sus pawal$urales, su lengua, su cosmovisiéon

e identidad étnica; a mejorar su calidad de vidat. 75 inc.17.

Asimismo esta modalidad se construyé también arpiertla demanda que los pueblos
indigenas realizaron, reafirmando su ciudadaniangirtga (en algunos casos) y como

exigencia de sus derechos a la ecuacion, a unaiéowespecifica.

En la sancién de la Ley Nacional de Educacion Nr@@6 del afio 2006, se establecen
las responsabilidades del Estado en la garantiu dealizacion, entre ellas podemos

citar:

» Garantizar la formacion docente especifica, inigiglontinua, correspondiente a los
distintos niveles del sistema.

* Impulsar la investigacion sobre la realidad sodtocal y linguistica de los pueblos
indigenas que permita el disefio de propuestasculares, materiales educativos

pertinentes e instrumentos de gestion pedagogica.
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» Propiciar la construccion de modelos y practicascativas propias de los pueblos
indigenas que incluyan sus valores, conocimieréogua y otros rasgos sociales y

culturales.

Entendemos que estos propositos para la Educatiércliltural Bilingiie ponen a la
escuela argentina en un profundo desafio coms la discusion sobre sus supuestos
fundacionales, aquellos que dieron origen a laucalhacional y funcionaron como
dispositivos homogeinizadores de la diversidaducaltque poblaba nuestro territorio.
Asimismo los docentes que trabajan en las Esclaiasulturales Bilingles tienen la
misma formacion que el resto de los maestros deslaselas comunes, una formacion
modelada por la tradicion normativista la cual rmmorda problemas tan caros al
trabajo de un maestro intercultural o al menoslhicai como es el de la complejidad
cultural y linguistica, cuestién esta que lo colecadesventaja y a la intemperie para

su tarea cotidiana con la cuestion étnica.

El proyecto pedagogico de las escuelas indigenhsride prestar atencion a las
particularidades culturales de la etnia en la eg# inserto, a lo que caracteriza a su
cultura, y adecuar los contenidos a ello. Las codautes suelen rechazar a la escuela
a partir de la preocupacion por los valores y destgue ésta resalta, mucho més que
por los contenidos que imparte. Muchas veces estatriccion de sentidos en la
practica educativa se desliza a través del cumcdculto, que como sabemos no esta
explicitado en ningun proyecto y se introduce caigpositivo eficaz aun cuando,

incluso, el docente no puede dar cuenta del mismo.

La situacion de la Educacion artistico-visual en elcontexto educativo

intercultural

A pesar del lugar preponderante que tiene la edutactistica en la Ley Nacional de

Educacién, son pocas las escuelas argentinas geetacu con esta area de
conocimiento. En las escuelas Interculturales swstar ausente la formacion

artistico-visual, generalmente es el maestro ddoged que aborda esta experiencia
formativa para el nifio.

Se ha observado en el caso de una de las escuelasienta con el espacio educativo
al que hacemos referencia que el mismo es abordadde un posicionamiento

operacional, centrado en la técnica. La practiczedi® estid atenta a un curriculum
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que deviene entre lperspectiva industrialigada a la promocién de las destrezas y
una perspectiva expresivanlazada con ldibre auto expresionla cual lejos de
pensarse como posibilidad de desarrollo cognitinelealo culturalmente, es un
modelo que se establece sobre una esped@nde comundenifio prototipicoque en

su desarrollo expresa formas prototipicas de reptasién y que para su promocion
s6lo es necesario conjugar: temas, técnicas y ialeteradecuados a las fases del
desarrollo etario que propone su autor Victor Ldedeinen la defensa del Desarrollo
de la capacidad creadora .

Los contenidos propuestos en las escuelas seancqar fuera del contexto cultural
mbya, las representaciones se conciben desde tamsiaismo formal y la técnica se
aborda desde una serie de imperativos de ordenahanu

A modo de sintesis podemos sefalar algunas deiiasi del trabajo docente en el
area:

* Apego al curriculum prescripto, el cual segun d@eentes se explicita en problemas
de : forma, textura y color.

* Experimentacion con técnicas: collage, témpests,

* Un trabajo pedagégico no claramente especificddede la creatividad de los
alumnos, en el cual existe el supuesto de que ifd@sde la cultura mbya son
“naturalmente , étnicamente creativos” y que esidp verse en la “aplicacion de la
técnica® Asimismo se establece una relacién estrecha ermreatividad, sumision,
tranquilidad, orden y laboriosidad como caractedst particulares del nifio mbya-
guarani.

Entendemos que estas formas de abordaje de logigventos del campo artistico
visual desvinculan aquellos problemas con las disog@s mas sustantivas. Las
técnicas en general, son fendbmenos consustancialés existencia humana y
configuran por cierto una manera de estar en eldmupa que articulan sujeto y
naturaleza en un acto dialéctico que puede sentdgracién o de sumisién de esta
dltima al primero, es por ello que supone una ddpdccognitiva que se concibe
como valor y que se inscribe en la actividad cremédntelectual del hombre.

Es importante volver sobre el conceptoléehné en tanto conjunto de conocimientos
eficaces que se acompafan con el conocimientosd@zanes o causas por las cuales

el procedimiento es eficaz. La Techné como interatidad, ligada a una saber hacer

! Expresiones del docente entrevistado
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y por ello ligada a una episteme, un conocer eseelido mas amplio, usalir de lo
ocultg ya que la Techné subraya la razon critica poreska razon instrumental, esto
es lo que nos permite construir sentidos que \sat antendidos como constructor.

El sentido entonces de la educacion artistico-Visoaes una arbitrariedad, es un
proceso de reflexibn y construccion a partir dertage posiciones pedagdgicas
especificas del campo en las que las discusiotes kotécnica o la creatividad estan
ligadas a profundamente hoy a los factores cultyrgocial. Los procesos de
construccion de las representaciones visuales mwtadores y mediadores de
significadq de posiciones discursivas que contribuyen a pezlsaundo y ademas
fijan realidades en torno a como mirar y como Sieacos.

No se trata de determinaguién” esti dotadopara la creatividad y analizar “cuales”
son los rasgos que explican tal disposicion, simdoglo caso, de adentrarse en el
propio fendmeno creativo, tratando de hallar elanesmo que lo hace posible y en
ese sentido organizar los criterios con los cusgesrganizamos los contenidos.

A partir de nuestras observaciones podemos deeiregtos contenidos tienen en la
Escuela Intercultural Bilingtie mbya las siguierdasacteristicas:

* La ilusion de ser espacios asépticos, donde I spi ensefia son formas neutras
exentas de tradicion y por fuera de la construcd@sentidos sociales.

* Esas formas estan, por lo tanto, por fuera da ttidcusion y de todo conflicto en
cuanto a la puja por la legitimacion del sentido.

* Los contenidos centrados en temasatar de ver lo que mejor dibujan la
naturaleza, los animales etc. No estd pensadaoldepnatizacion, no hay objeto de
conocimiento en la propuesta pedagadgica.

* La organizacion de los contenidos en términotadeademia, es decir con un orden
jerarquico tematico: primero los animales, luegoostro humano, y luego “ (...) la
figura humana completa, que es lo que mas lesaaeslios as final, yendo a fin de
afio a aplicar eso, ... digamés”

* El ordenamiento de elementos del cédigo visuslados del contexto: punto, linea,
textura, trama.

Esta organizacion prioriza el orden y la sistenaaiin, lo cual le brinda al docente
una cierta seguridad en el orden dado, a pesamueemychas de estas cuestiones

sefialadas han sido ya discutidas dentro del cantigticd y del educativo especifico.

2 Expresiones del docente entrevistado
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La organizacion que se le imprime a los contenidmsoincide con los esquemas de
significacién, ni con los intereses de los nifiosyabEsto tiene que ver con la
distancia cultural entre la escuela y la aldea biito no habilita a pensar contenidos
que atraviesen los intereses y deseos de los riidosas Tadeu Da Silva sefiala que
un curriculum critico no puede pasar de largo @@ preocupaciones y vivencias
centrales de los nifios y jévenes. Un curriculunedigcacion artistica que promueva la
educaciéon intercultural inclusiva y democratica ideb entramar los textos
constituyentes del discurso social escolar coriseudso de las culturas, esto implica
por cierto un conflicto. Conflicto y didlogo son sd@spectos que la Educacion
intercultural bilingle, tal vez mas que otras &midades, tiene en su seno.
La narrativa totalizantede la escuela se ve interpelada cotidianamenteslporuce
entre la cultura blanca y la indigena, entre elocaniento, la cultura y el poder.
Intentar construir asepsia cultural y politica das imégenes, construyendo un
conocimiento que se pretende neutro es, aunqueces\no haya consciencia de ello,
ejercer el poder , siguiendo a Pierre Bourdieutgeminos de violencia simbdlica. Es
decir aquellas narrativas visuales a las que sa ewmo para dibujar el mundo,
cargado de utegado culturafque el campo artistico se ha encargado de de sosten
La representacion visual es una forma de de conecionde indole cultural, por lo
gue la educacién en estos términos debe penstariaas en que las cosas stiohas
e interpretadas como produccién de formas sensibles mediadorasgméicados en
su doble sentido: de produccién y de interpretacién
En este sentido una educacién artistica para leaethn general y sobre todo para el
ambito de la educacion intercultural debe trabajabre la ampliacion de las
definiciones intraestéticas, en el conocimientol ynterés de como se producen y
transforman los procesos culturales dentro dedates estan enlazados:

e EIl discurso de la produccion cultural, es decirdel las practicas estatales que
representan y promueven la legitimacion de algyprasticas culturales por sobre

otras.

% Entendemos el legado cultural, siguiendo a ArRmay, como aquellas formas discursivas que sorsifts
en el ejercicio de la dominacion , cuyos supuestos *la reduccién de la cultura al mundo espitjttia
tendencia a la ontologizacién de la cultura, *lanaécion de una determinada jerarquia axiologice, deviene
en una taxonomia (orden jerarquizado de bienesralds) invirtiendo medios y fines, con relacidossujetos
culturales receptores, a los sujetos del discuegernonico y a los bienes culturales, “la existeteian mitico
continente cultural al cual pertenecemos y al ceeibimos como legado. Arturo Roig. Teoria y ceitdel
pensamiento latinoamericariddiciones Tierra Firme. Fondo de cultura econénviéxico 1981.
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* El discurso del texto artistico, como forma de odestruccion, develando las
contradicciones y las diferencias que estan ins&ipn sus formas y sus contenidos,
entendiendo al texto visual como indagacion intekcy al espectador , lector o
alumno como productor activo de significados.

» El discurso de las culturas vividas que permitaspe coOmo se construye el
significado en la vida social, e interroga, sigdiera Peter Mc. Laren la manera en
que la gente construye historias, crea simbolosmds de autodeterminacion.

» [Este empalzamiento de la educacion artistico-vieahllitaria la construccién de un
lenguaje critico, en el que esté presente el stjgto’, se apela asi a su condicién de
posibilidad en el reconocimiento de esa alteridad, su historicidad y en la
organizaciéon de su propia posicién axioldgica desdempiricidad histéricd. Roig
Arturo

» La educacion artistica asi se constituiria en xto tenriquecido de un discurso social
ampliado.

* Entonces conocer en el campo artistico ya no ptesiecirse a unas formas, a unos
temas, y a unas técnicas. Conocer es una experi@mcila recepcion y en la
produccion formal, como condicién situada de disasi que pueden ser analizados,
tratados y enseflados en su doble dimension: corndugrion de lenguajes y como
argumento historico, porque a través de ellosasedonstruido y se construyen las
identidades sociales. Unos lenguajes pensados generadores de realidades con la
cuales se discute, polemiza, opina, y sobre todinda.

Las Escuelas Interculturales Bilingles se constaryeon el imperativo de “ (...)
garantizar a todas las poblaciones indigenas uneaen de equidad y calidad” y
entre otras cosas el documento nacional sefiatagariancia de conocer la realidad
socio-cultural de los pueblos indigenas y de cairstmateriales educativos e
instrumentos de gestion pedagdgica pertinentes.

Acompafando esta decision legal y politica deladsise precisa tomar decisiones en
torno al cédmo se construyen los imperativos de mayeldad e inclusion en estos
ambitos.

“La pedagogia no soOlo estd comprometida a transrodnocimiento, sino que

primordialmente tiene un compromiso con la manaragee el conocimiento es

“ Arturo Roig. Teoria y critica del pensamientoratimericano Ediciones Tierra Firme. Fondo de cultura
econdémica México 1981.
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productivo, tanto de sentido como de afecto, coméaera en que llega a ser una
moneda cultural que resuena y que amplia los B#ergue los maestros y los
estudiantes legitiman dentro del contexto del adl®&ter Mc. Laren (1998:75)
Sabemos que las practicas que se desarrollan eaulas estan atravesadas por
cuestiones de indole epistemoldgicas, socialesaddicas y que no se deben ignorar
dichas mediaciones. En las aulas interculturalé®s gwesente, aunque no siempre
como una toma de posicién consciente por partendektro del lugar desde el cual se
piensa el multiculturalismo.

Segun Imanol Agirre la educacion artistica multietal se manifiesta, al menos, en
dos formas: como convivencia entre culturas recdidzala uniformidad y
promoviendo el respeto por el “otro” como diferengecomo convivencia dentro de
una misma cultura, reconociendo las desigualdadefiazando la marginalidad.
Siguiendo este andlisis se puede establecer asindsiatro tipos de respuesta a la
dominacién cultural de occidente:

e Multiculturalismo combativo: el que saca a luz laspectos negativos y de
intolerancia de la cultura dominante a través deolmparacién con otras culturas.
Aqui podemos pensar en un multiculturalismo destescia, de contraataque.

e Multiculturalismo de evasion: es el que resuelvepleando la diversidad en el
curriculum

* Multiculturalismo transformativo: toma lo mas pdieme cada cultura para construir
un territorio libre de opresion y de desigualdades.

* Multiculturalismo reparador: pone acento en losoked culturales de la herencia
cultural, evalla la autoestima de los marginadeso plvida la interaccién con la
actual cultura occident&Patricia Stuhr (2003:135)

A partir de los andlisis realizados creemos quedueyemprender un esfuerzo por la
construccion de un nuevo tipo de racionalidad cular, que no continde con los
enfoques técnicos, sino que contemple el espaci@elar como un lugar de lucha
social comprometida con la emancipacién de la béidsid, de la razon y la
imaginacion. Los aprendizajes en educacion amistigiguiendo este sentido se
tornarian en procesos de cambio social, comun&gtpolitico, lo que implicaria sin

lugar a dudas ampliar la nocién de lo politico yaltistico a través de lo pedagdgico,

® Mc. Laren Peter. Pedagogia, identidad y poder eidueadores frente al multiculturalisnidit. Homo
Sapiens.
® Stuhr Patricia y otros, La educacién en el arsnpmderndEdit. Paidés Arte y Educacion. 2003
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desarrollando competencias interpretativas simaslic estéticas, si el alumno y el
docente funcionan como parte de una larga tradicidmprendiendo que esa tradicion
es una actividad cognitiva y experiencial que ielz: una informacion, un problema
y un conocimiento personal y grupal.

Por lo tanto la tarea pedagogica en educaciontieatisomo en cualquier ambito
pedagodgico se construye en la complejidad deleoithd, que no son siempre
preclaros y estan atravesados por encubrimientospeshas y oscuridades,
construyendo un sistema cultural de valores. Roresl que las operaciones artisticas,
las producciones, son un aprendizaje intenso, eguki se pueden explorar las
insuficiencias y potencialidades éticas y politicdes la vida comun, lo que la
pedagogia critica resalta como politizacion. Sienggnsando en las relaciones entre
poder y conocimiento, aquellas que regulan el accas las comunidades
interpretativas particulares de las diversas eiqres.

Los nifios mbya-guaranies construyen sus competeagamentativas en un camino
tensionado entre la aldea y la escuela, ésta Ultietdera permear la interpelacion
sobre sus supuestos de origen y reflexionar sabracionalidad civilizatoria con la
cual fue creada, esto implica una idea “del otroha discusion ética siguiendo a los
pedagogos criticos, e las que se vinculandemocracia radicalla idea de un “otro”
como proyecto politico, de un “otro incbmodo” y daperanza radicato sentido
comun polémico, como forma utépica contra el cossen

Ampliar las fronteras de las Bellas Artes paradaocacion visual es poder pensar
criticamente la modernidad, y un “otro orden pasilolonde la alteridad nos interpele
y a su vez podamos ver el inmenso poder de laraultisual y de su uso como un
lenguaje capaz de construir practicas en pos em#ncipacion de los sujetos.

“(...) el uso del lenguaje como un acto eminentemantial y politico, relacionado
con las maneras en que los individuos definengeifstado y crean sus relaciones en
el mundo por medio de un constante dialogo comtias (...) enfatiza correctamente
la necesidad de comprender la lucha entre divgmeges con respecto al lenguaje y

al significado como un impertivo moral y epistengit®”. ‘Peter Mc. Laren(1998:73)

" Mc. Laren Peter. Op Cit.

8
La Plata, 5 al 7 de diciembre de 2012

sitio web: http://jornadassociologia.fahce.unlp.edu.ar — ISSN 2250-8465



BIBLIOGRAFIA

Agirre,Imanol : Teorias y practicas en educcion artistica. |deess yr@a visibn pragmatica

de la experiencia estéti€alit. Octaedro 2006

Bourdieu,Pierre :La eficacia simbdlic&dit. Biblos 2010

Ley Nacional de Educacion. Afio 2006. Laren Peter. Pedagogia, identidad y poder. Los

educadores frente al multiculturalisntedit. Homo Sapiens.

Roig, Arturo: Teoria y critica del pensamiento latinoamericdtdiciones Tierra Firme.

Fondo de cultura econémica México 1981.

Stuhr Patricia y otros, La educacion en el arte posmodeHuit. Paidds Arte y Educacion.
2003

9
La Plata, 5 al 7 de diciembre de 2012
sitio web: http://jornadassociologia.fahce.unlp.edu.ar — ISSN 2250-8465



