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Resumen:

El desafio que implica configurar una propia mirarafesional, se encuentra en la
actualidad con variadas estrategias donde los emctee posicionan como tales: La
“didactica de autor” es la reflexion sobre el “hacen sentido” en las trayectorias de
formacion docente, donde los graduados de la eaderSociologia, plantean un analisis
significativo de su propio camino identitario.

Desde la Catedrdidactica o Coordinacion de Grupos de Aprendizajelel
Profesorado en Sociologia de la Facultad de CierSaciales (UBA), proponemos una
serie de reflexiones en torno a la configuracidrsaeeres didacticos que tiene lugar en
dicho tramo de formacion. Se trata de un analisispdoceso de (re)construccion de la
identidad de los soci6logos en tanto docentes,mpoesariamente implica un dialogo y
encuentro permanente entre saberes disciplinasabgres didacticos a partir del sustrato
en comun que comparten Sociologia y Didactica: fearssa como practica social compleja
e intervencion socidl.

El trabajo a presentar retoma un analisis de ddastas y producciones de los
cursantes: el escribir un relato de la propia egpera escolar (e-vocacion), tiene por
proposito movilizar la problematizacion y el anélidesde una perspectiva didactica, de

1 La Sociologia y la Didactica tienen un sustrato comun y este es ni mas ni menos que la intervencién social. De
todas las intervenciones posibles en el campo de la sociologia, interesa en nuestra asignatura el abordaje de la
intervencién pedagogica. Dicha practica estd sustentada en definiciones epistemoldgicas, tedricas y valorativas
cuyos marcos tedricos se trata de revisar una vez mas para que el sociélogo como docente configure un saber
didactico, un saber acerca de la ensefianza.
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situaciones concretas que han tenido lugar enagirdfia escolar o en su préctica docente,
poniendo en juego nociones provenientes del sentiduin, de las tradiciones, modelos y
culturas escolares que configuran la internalizacde determinadas matrices de
aprendizaje, de las practicas institucionales €glee han participado y participan.

Construyendo representaciones, concepciones y siagusobre la ensefianza, los
sociblogos resignifican sus practicas como docemtes camino mismo de la formacién
para dicha accion , ya que el devenir del “socidldgcente”, es un proceso abierto tanto
para aquellos que ya se encuentran en las aulas poofiesores como para quienes
emprenden la docencia como labor futura.

Estas “biografias socioeducativas” se retoman gmrdgramacion de una materia
especifica -situada en un determinado contextoardiaticio-, como asi también el disefio
de una unidad didactica perteneciente a dicho anogr que los cursantes llevan a cabo en
el primer tramo de su formacién docente.

Este andlisis, constituye entonces un ejercicio reigexion en torno a las
potencialidades de nuestra propuesta respecto denfegguracion de saberes didacticos
orientados hacia la construccién de udaléctica de autor’, a partir de la sistematizacion
y analisis de las producciones de los cursantes.

El poder considerar los espacios de formacion deceomo parte fundante de la
significacbn de la Sociologia, es abrir el &mbito donde kidiina misma posee
multiple autoria.

El “sociélogo como docente”, Construccion de modagsestilos de ensefianza desde
el planteo de otro basamento identitario: la didadta de autor

“(...) La practica de reflexiéon conjunta genera identidad y permite construir una nocién de cuerpo
profesional. Para que esto ocurra, es necesario que la reflexion sobre los saberes y las practicas
docentes, sea sistematica y sea sostenida en el tiempo. Por esto nos parece que uno de los caminos mas
prometedores es la de comprender desde dentro la vida y el trabajo de los maestros y profesores. Esto ha
llevado a muchos investigadores a indagar en la construccion de identidad docente a partir de las
situaciones de vida cotidiana, de los discursos, de las percepciones, de los modos de ser. Es asi que se
han construido biografias docentes a través de narrativas lo que ha permitido recuperar las voces de
maestros y profesores. La identidad y la forma de construirla a través del relato, es una lectura que hace

el docente de los contextos en los que vive y los modos de enfrentarse a ellos (...)"
Denise Vaillant?

2Denise Vaillant, “La Identidad Docente”. Trabajo presentado en el | Congreso Internacional “Nuevas Tendencias en
la Formacion Permanente del Profesorado”; Barcelona, 5,6 y 7 septiembre 2007
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El presente trabajo busca dar cuenta de las foormadps y estilos de ensefianza

gue se presentan como desafio y proceso en laworiéh de un nuevo espacio identitario:
el socidlogo como docente. Para lo cual es necedadonstruir el recorrido o trayectoria
*socioeducativa de los actores implicados.

La idea de trayectoria implica 3 ejes claves:

1. Construccion identitaria del socidlogo como docentéesde la vivencia de su
trayectoria socioeducativa: matrices de aprendizajey supervivencia a la
experiencia universitaria

2. Socidlogo como docente: formacion en el profesoradp problematizacion o
apertura de las matricesde aprendizaje

3. Construccion de estilos de ensefianza de la Socidkoglesde la “didactica de

autor”, como basamento identitario

Para poder realizar un recorrido -nunca lineal-lpeformas de ensefiar Sociologia, es

preciso entonces revisar las ideas de identidad¢cepo, trayectoria y matrices de
aprendizaje; proponiendo la didactica de autor c@mbito donde se conjugaran los
sentidos personales, las trayectorias y las caggones de accion del sociélogo como
docente.

1- Trayectorias socioeducativas: la identidad delzi6logo en devenir docente

La enseflanza de la Sociologia da lugar a diversafigaraciones de accion

vinculadas con la particular historia de vida psaieal y con los modelos de ensefianza
disponibles en la cultura profesional a partir ak duales el socidlogo construye un estilo

de ensefianza y su modo personal de ser docente.

3 Nos referimos a la trayectoria de formacién llevada a cabo por un sujeto 0 un grupo, a lo largo del tiempo:
trayectorias diversas, cuya reconstruccion y estudio pone de manifiesto distintos recorridos posibles, discontinuos en
ocasiones, no lineales. Trayectorias de formacidn que, a su vez, se engarzan con otras trayectorias. En efecto, los
soci6logos docentes egresados del Profesorado en Sociologia de la UBA llevan a cabo un itinerario en tanto
estudiantes de Sociologia primero y una vez graduados como licenciados, pueden optar por los estudios de
formacién docente que les posibilita la obtencion del titulo de profesor; pero este recorrido se liga, se toca y se cruza
con otras trayectorias anteriores y paralelas -ligadas a su vida escolar, familiar, laboral, politica y cultural.
Trayectorias, por ultimo, que deben comprenderse “en contexto”. Anédlogamente a lo sefialado por Bourdieu en
cuanto a la relacién entre trayectorias de los actores y campo social, es posible interpretar esos itinerarios de los
sujetos y los grupos en el marco del campo social y educativo mas amplio en un contexto histérico dado, pero
también en relacion con los espacios definidos a partir de recortes macro y micro sociales, recortes que dan cuenta
de tramas de relaciones objetivas y de condiciones a nivel institucional, curricular, comunitario, etc.
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El indagar las multiples formas y sentidos en taanka configuracion de los saberes
didacticos que tienen lugar tanto en la formac@nendida como trayectoria, como en la
propia practica de ensefianza de la Sociologia,ifgeconsiderar que:

v El sociélogo como docente tiene una tarea distintten clara intencionalidad
pedagodgica: promover de modo sistematico la apeigpiade saberes socioldgicos,
instrumentando situaciones que puedan dar lugapeegos de aprendizaje y de
construccion de significados por parte de los ésties.

v' Ensefianza y Sociologia comparten un sustrato coel(oaracter déntervencion
situada

- combinacién inédita y organizacion singular devédédes a travées de las
cuales el socidlogo como docente interviene sa@bredlidad en el marco de
una serie de sucesos temporales en curso (BarGialayanu).

- procesos de atribucion de sentido del actor queutah tres funciones: de
“fundacion”, de “"puesta en representacion” y deefprmacion” (Barbier).

v El sociélogo como docente es capaz de ofrecer eszpmrgumentos acerca de sus
modos de pensar y hacer la ensefianza de la Sdei¢laydif).

v El sociélogo como docente desarrolla su tarea emmarco de finalidades ya
definidos, al menos en parte, por las politicagoppestas curriculares, mediante
una diversidad de formatos y tipos de documento#)(C

Hay una relacion clave entre las trayectorias ®altioativas y las configuraciones de
estilos de ensefianza, desde este cruce surgétdicidde autor como &mbito propicio para
considerar la praxis docente.

2- Los relatos y construcciéon narrativa de la idetidad —Matrices de aprendizaje -

Concebir a los relatos como puertas abiertas hawc#| doble construccion: la
identitaria y de conocimiento.

El analisis y la reflexion sobre la propia expeciancomo estudiantes constituyen
una de las estrategias consideradas valiosas eactlealidad para la formacion y
profesionalizacion pedagdgicas.

El relato constituye un medio para expresar lagmgapcias vividas, y a través del
mismo se pueden descubrir las concepciones quarogemo supuestos basicos de las
tareas académicas a realizar durante la formapr@blematizarlas, reflexionar sobre ellas
y revisarlas.

Todo conocimiento esta estructurado, tiene en sedo una organizacion y que
el prisma cognitivo a través del abordar e intdgordéa realidad, tiene una estructura
elaborada e incorporada en procesos de aprendizgematriz de relacion sujeto-mundo es
resultante, es efecto del aprender, pero a la peraccondicionando nuevos aprendizajes.
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Se constituye en modalidades de interaccion, pele \&ez condiciona modalidades de
interaccion.

La matriz es una organizacion personal y sociale§&modelo interno -construido
en experiencias de interaccion y aprendizaje, ecgsos comunicacionales- resulta que los
hechos de la realidad, multiples y heterogéneas segistrados, percibidos, seleccionados,
articulados e interpretados de una determinadaafqn el sujeto.

El interrogarse es indispensable para abordar Egumtla de la construccion
identitaria como proceso. Si el conocer se presemtao una accion sobre la realidad, la
cual es percibida desde la propia historia —petsgnaocial-, los propios estilos de
ensefianza se encuentran entretejidos en las foeregsrendizaje incorporadas:
¢Por qué han elegido ser socidlogos-docentes? ¢&lgg de ello en su biografia
educativa? ¢Se puede traer luz a esto cuando eligsn un recorte de la misma? ¢En que
se fijan mas en la relacidn-interaccién en el aal&n el marco institucional? ¢Como se
alimentan mutuamente estos niveles identitarios?

El primer trabajo propuesto por la catedenominado “e-vocaciontiene como
punto de partida la invitacion que la catedra zeadi los socidlogos como docentes: escribir
un “relato de experiencia formativa” a partir daetcmovilizan, reconstruyen y producen
saberes que resultan de su experiencia, de susppgnces, de su trayectoria formativa
previa (experiencia de educacion formal o informaéxperiencia docente), del sentido
comun, de tradiciones, modelos y culturas escolarssbidas, de las préacticas
institucionales en las que han participado y pa#ity de la reflexion sobre ideas propias o
estudiadas; relato en el que el socidlogo docegrdeeaca en primera persona tomando la
responsabilidad de decir y escribir su palabra eqaivo en dialogo discursos propios y
ajenos. La idea es escribir sobre lo que sabeme spi® y como aprendieron y sobre el
saber que informa y se pone en juego en una eRrp&iescolar de la que fueron
protagonistas (tanto como estudiantes o docentes).

Esta invitacion apunta a abrir un camino para qgtras cosas sucedan, para que la
conversacion horizontal entre el equipo de catgdos cursantes genere un intercambio en

torno a la didactica y nuevos modos de escuchargsducharnos, que hagan posible que la
formacion del socidlogo como docente contribuyai@ la utopia de la “buena ensefianza”

sea un proyecto viabfe.

4 Ver Silvia Paley, Flavia Angelino, Karina Agadia, Julia Crosa Pottilli y Pablo Frisch_“Desafios y estrategias hacia la
configuracion de una didactica de autor: aportes desde el andlisis de la biografia escolar y la programacion de la
ensefianza en la formacion del sociélogo como docente”. Ponencia presentada en las IX Jornadas de Sociologia
de la UBA Capitalismo del Siglo XXI, Crisis y Reconfiguraciones. Luces y Sombras en América Latina. Mesa: “La
Formacion de Profesores de Sociologia en la Universidad: perspectivas tedricas y desafios metodoldgicos”. Aportes
para el debate sobre subjetividad y matrices de aprendizaje del socidlogo como docente. Buenos Aires, 2011
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El relato es un espacio de construccion del educadatando con la historicidad
de su trayectoria escolar, es un espacio clavegbarsalisis de l&dentidad en construccion
y en tension el socidlogo como docente. Permiier &l analisis de la trayectoria
socioeducativa en tiempo pasado, presente y fusimdjnea de causalidad pero si en sus
efectos, acciones y reacciones.

¢,De que hablamos cuando los relatos “hablan”?

“¢Es la ensefianza de la Sociologia la porcién massformadora de la misma?’
nos indican los cursantes de la materia.

La tension surge desde la consideracion de sex gartin colectivo —la comunidad
socioldgica- y aunar la docencia, como préacticaas@ompleja. Se presenta lo identitario
como un constructor social, un proceso nunca acatpael interpela sujetos, roles, lugares y
acciones.

Las matrices de aprendizaje desde las cuales se puede ir construyendo laaprop
vision del mundo nos permiten considerar el mountdele construccion del ser sociélogo-
docente.

“Definimos (...) como matriz o0 modelo interno de aqgfizaje a la modalidad con la que cada
sujeto organiza y significa el universo de su eg®ia, su universo de conocimiento. Esta
matriz o modelo es una estructura interna, compigjeontradictoria, y se sustenta en una
infraestructura biologica. Est4 socialmente deterada e incluye no soOlo aspectos
conceptuales sino también afectivos, emocionalegsquemas de accion. Este modelo,
construido en nuestra trayectoria de aprendizagstetiza y contiene en cada aqui y ahora
nuestras potencialidades y nuestros obstaculosasEsiatrices no constituyen una estructura
cerrada, sino una gestalt-gestaltung, una estructuen movimiento, susceptible de
modificaciones salvo en los casos de extrema pgitnlo®

Abrir las propias trayectorias y matrices estrranites permite al sujeto constituirse
en autor de su propia narrativa. El movimiento ddadeflexion es el que configura y a la
vez revisa dichas estructuras. Partir de los rekatarmar la biografia socioeducativa es un
punto relevante a la hora de considerar la fornmegatenté

5 Cita textual de un cursante ante la pregunta ¢ Qué significa ensefiar sociologia?”

6 Ana P. de Quiroga “Matrices de Aprendizaje. Constitucion del sujeto en el proceso de conocimiento”. Ediciones
Cinco, Bs.As. 2006. pag35-36

"Paley, Angelino, Agadia “Relatos de experiencias pedagdgico-didacticas: un punto de partida para la
formacién del sociélogo como docente.” La formacién del sociélogo como docente.

Hacia la reconstruccion de los saberes docentes de los/las sociélogos/as. Recopilacion y sistematizacion de relatos
de experiencias y practicas escolares producidos por los/las sociélogos/as a partir de la invitacion realizada por la
catedra. Afio 2008
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Vivimos en un mundo de relatos que atraviesan aata de las actividades
humanas, forman parte de los recuerdos, y lasrigistd.as clases son espacios genuinos de
creacion y transmision de relatos.

Al decir de Jacksonlds historias que leemos y estudiamos nos hacetosgue
somos (Jackson, 1998). Entonces, el andlisis del reld¢ola situacion evocada, posibilita
la problematizacion de las experiencias vividasrgnueve el descubrimiento de las
concepciones que operan como supuestos basicestded de ensefiar y la reflexion de
los procesos identitarios del socidlogo como dagermbmo espacio de “posibilidad” para
la construccion de saberes relevantes cientificaogialmente y de transferencia de
aprendizajes desde una perspectiva critica. Y cdimpelatos permite abrir un camino para
que otras cosas sucedan, para que la conversamitrorital entre cursantes y docentes
genere un intercambio en torno a la didactica yosienodos de escuchar y de escuchar-se,
gue hagan posible que la formacién del sociélogoacdocente contribuya a que la utopia
de la buena ensefianza sea un proyecto viable.

“De las tres clases generales de evidencias histérildocumentos, artefactos y memorias), la
evidencia de la memoria humana es la mas fragifimera. La entrevista de historia oral
transforma a la memoria fragil en un registro pemeate del pasado, que es a la vez valioso y
con el paso del tiempo irremplazalfle.)"®

Cabe sefialar que el relato oral, tanto como suripggdon de autor, posibilita
construir la idea de “memoria” como evento preseat®ntecimiento que resignifica la
experiencia de vida, desde el analisis en un “hoyendiendo puentes entre pasado,
presente y futuro, el relato desencadena intertegapara quien lo produce y quien lo
descubre, otorgando la posibilidad de reinterpi@made sucesos y acontecimientos, asi
como de las matrices y pautas sociales que lo eamar

“La memoria siempre es transitoria, notoriamente @ofiable, acosada por el fantasma del
olvido, en pocas palabras: humana y social”

Pierre Nora, historiador francés, nos dice corcréaa la historia y la memoria que
se trata de dos conceptos cercanos y con frecuemtigadictorios ya quela memoria, por
naturaleza, es afectiva, emotiva, abierta a todasttansformaciones, inconsciente de sus
sucesivas transformaciones, vulnerable a toda méagion, susceptible de permanecer
latente durante largos periodos y de bruscos déspes. La memoria es siempre un
fendmeno colectivo, aunque sea psicologicamenigavbomo individual¥Nora, 2006).

8 Sitton, Mehaffy y Davis Jr., Historia oral, una guia para profesores (y otras personas), México, FCE, 1989, Pag. 30
9 Andreas Huyssen, “En busca del tiempo perdido”, en Los puentes de la memoria N°2, La Plata, Centro de estudios
de la memoria, 2000, Pag.28
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La historia es una construccion siempre problermaiincompleta de aquello que
ha dejado de existir, pero que dejé rastros. la one@ndepende en gran parte de lo magico y
sblo acepta las informaciones que le convienenhistoria, por el contrario, es una
operacion puramente intelectual, laica, que exigeanalisis y un discurso criticos. la
historia permanece; la memoria va demasiado rapalbistoria reine; la memoria divide.

Son entonces aquellas matrices que se resignifieatde el relato, donde la autoria
es tanto identidad narrativa como protagonismo @iz, en el mismo entramado de lo
evocado.

3- Didactica de autor la programacion de la ensefianza de la Sociologiapmo
necesidad y compromiso del socidlogo... buscando elsdénario de una
construccion/intervencion transformadora

La experiencia acumulada a partir de las reflexd@tdre nuestras propias practicas
de formacion de sociélogos como docentes, nosrlaveonsiderar a ldidactica de autor
como una construccion original en la que cada pooferea, acorde con su trayectoria y
experiencia, un disefio personal que favoreceraolastaiccion del conocimiento y
aprendizaje auténtico de la Sociologia en la claseenario del acto pedagdditaNos
preguntamos si es posible planear la originalidasl ella forma parte del desafio de la
profesién docente en la ensefianza superior erela@uuelcan experiencias profesionales,
los interrogantes propios del campo y los persandde historias de cada docente en las
que el reflejo de las mejores clases recibidastalie el desarrollo de una propuesta
personal y autonoma. ¢,No seria esta la forma néstpade entender la libertad de catedra
como la expresion de la libertad personal del ingador o productor de conocimientos
para acercar al estudiante a una manera de comaterpretar el campo de estudios?

Entendemos asi, la didactica de autor como la raamés original de atender a las
preocupaciones por ensefar, para que los estusliaptendan con la seguridad de que el
ensefiar es, tal como sostiene Meir@nstruir humanidad.™*

A fin de realizar un recorrido por los multiplesopesos que conllevan a la didactica de
autor, tomamos la programaciéon como un espdoiode se conjugan los propdsitos y
formas de encarar y definir la propia labor docente

Es asi que:

10 Ver Souto, Marta (1993): Hacia una didéctica de lo grupal, Buenos Aires, Mifio y Davila Editores.
11 Meirieu Philippe (1998). Aprender Si, pero como, Barcelona, Ediciones Octaedro.
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- Se parte de la idea de ensefianza como actividateatemente practica y situada.
Esto significa que el profesor se enfrenta de n@tonanente a problemas ligados
a la eleccion de formas de intervencion pedagéginael marco de contextos
institucionales particulares. En sus juicios y aationes cotidianas lo tedrico, lo
técnico, lo cultural, lo politico y lo moral aparec fuertemente imbricados.

- Se concibe la programacién como necesidad y conipoodel docenté

Una de las tareas realizadas por un docente o poequipo docente, es la
programacion curricular, que consiste basicamemtki eeflexion previa de por qué, para
qué, qué, como y cuando se ensefia. Esta reflegiéorereta en documentos, uno de ellos
es el programa de la asignatura, el cual se aleetfzazar trayectorias, matrices y miradas
de quienes se presentan al mundo como “Socidlogosiies”

Desde esta perspectiva, consideramos al documemtutar en tanto marco
regulador de las practicas de ensefanza y, adggonacion como necesidad y compromiso
de trabajo para el docente, constituyendo de esttbrmada programa, la construccion a
modo de “hipotesis de trabajo” para el desarmdlain determinado proyecto educativo. Es
por ello que proponemos a los estudiantes la pnoagedn de una materia determinada, en
el marco de un contexto social e institucional efjp®. De este modo, se les presenta a los
cursantes el desafio de construir un proyecto defiamza situado en un tiempo y espacio

12 Desde el equipo de catedra abrimos el espacio de programacién de la ensefianza desde dos niveles
complementarios, buscando asi integrar los saberes y procesos en una propuesta de ensefianza: El primer nivel se
relaciona con la problematica del curriculum y la programacion curricular; esta centrado en el anélisis de las diversas
dimensiones de la practica docente y tiende a la integracion creciente y progresiva de las perspectivas sociologica y
didactica. Al respecto se espera que los cursantes elaboren (individualmente o de a pares) una produccion escrita
que dé cuenta del andlisis de los fundamentos y contenidos basicos de la Sociologia y las Ciencias Sociales y que
incluya la elaboracién y presentacion de un programa de asignatura u otro espacio curricular, correspondiente al
area en el nivel medio o superior. El programa contendra el marco teérico del cual se parte, la descripcion de la
situacion en que se desarrollara la propuesta y los siguientes componentes fundamentales: objetivos, propésitos,
contenidos y bibliografia.

El segundo nivel implica avanzar en el disefio de una unidad didactica del programa previamente elaborado través
de la propuesta de los criterios pedagégico-didacticos que se consideran pertinentes para el desarrollo de la misma.
Implica prever la propuesta metodolégica y de evaluacion en el marco del paradigma de ensefianza reflexivo: ello
requiere la seleccion y organizacion de estrategias de ensefianza y actividades. La eleccion de este dispositivo se
fundamenta en que es la clase el ambito especifico en el que se despliegan y concretan los procesos de ensefiar y
aprender en toda su complejidad. Este trabajo, a su vez, permitira la valoracion del proceso de reflexion y analisis
conducente a apropiaciones significativas y relacionales de los saberes y aportes tedricos.

13 Desde el proyecto de catedra procuramos que, desde una perspectiva de didlogo, comprension y deliberacién, se
lleve adelante un proceso de resignificacion de los contenidos trabajados en las asignaturas de la carrera de
Sociologia y a la vez, que a la luz de nuevos aportes tedricos y metodoldgicos, el cursante se introduzca en el
conocimiento del ambito escolar, especificamente el “aula”, y en el reconocimiento de este &mbito, como actual o
futuro espacio de insercién, tanto en sus instancias de practica cuanto como profesional, una vez egresado.

En este sentido, consideramos que el saber didactico encierra una dosis considerable de complejidad en tanto la
propia ensefianza, su objeto, reviste ese caracter. La ensefianza es una practica social, institucionalizada,
cambiante. Es también la accién personal de un docente que se desarrolla en momentos y contextos especificos
con grupos de estudiantes también particulares.
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acotados. Se trata entonces, de re-elaborar ldageoonceptos y herramientas construidas
en el marco de la formacion de grado, en objetssf@bles en una determinada situacion
aulica. Ocupa un lugar central en esta instanciprdgramacion centrada en la idea de la
ensefianza en tanto practica social compleja ydgtua construccion de ejes tematicos o
problematicos para las unidades del programa yesuesciacion a lo largo del mismo,
como asi también la fundamentacion curricularjtingbnal, epistemoldgico y didactico de
la propuesta.

Es precisamente, en la instancia de fundamentacida que encontramos una serie
de evidencias en cuanto a las construcciones fdea$i y los abordajes metodoldgicos de
los socidlogos docentes, que dan cuenta de lagsiogr configuracion de didacticas de
autor, indicadores de distintos estilos de ensefiahal como sefiala Edith Litwiritas
practicas de la ensefianza presuponen una idertificaideologica que hace que los docentes
estructuren ese campo de una manera particularajiaen un recorte disciplinario personal,
fruto de sus historias, perspectivas y tambiéritdiciones (...) Definir las practicas de la
ensefanza nos remite a distinguir la buena ensefiatae ensefianza comprensiu#.

En este sentido, encontramos, en primer lugamideines acerca del caracter de la
sociologia en tanto disciplina cientifica y su luga la ensefianza:

“Entendemos a la sociologia como una disciplinaipi@sde ser abordada desde diversas
posturas tedricas, sin embargo siempre como uneipfiisa critica. De este modo no nos
proponemos posicionarnos en un paradigma particelap brindar el abanico de paradigmas
que constituyen y nutren el tronco clasico de leiddogia. A través de este recorrido por los
diferentes paradigmas y autores, nos interesa ésjpeente enfatizar las herramientas que
permitan al sujeto analizar y desnaturalizar loshes sociales de su vida cotidiang8drgio
Caraza, Pablo Mattioli: Programa de Sociologiacid@Basico Comun — UBA)

“Lo social” continua resignificandose y construyendlesde el espacio de
cristalizacion dado por la produccion-autoria. $eem nucleos identitarios y niveles de
significacion social claves:

“Estudiar lo social implica entonces, reconocers ldiferentes corrientes de pensamiento y la
multiplicidad de perspectivas de los sujetos qalegrdadas desde un enfoque reflexivo,
contribuye a que el alumno -a partir de sus preppmacticas sociales escolares en relacion
con los temas y problemas que estudia- se formmo ujeto social y politico desde el hacer
con otros, en la diversidad, la pluralidad, el censo y el discenso”. (Juan Fava: sociologia.
5to afio de escuela secundaria superior provinci@waenos aires)

14E. Litwin. Corrientes didactica contemporaneas. Pag. 95. Bs.As. 1997
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Desde otra perspectiva, mas centrada en el cagrcielematizador y critico de la
disciplina, un cursante afirma:

“La Sociologia es, en primer lugar, el intento piar estatuto a la condicidn intrinsecamente
social de nuestra realidad. [...] Sin embargo, ddesamos pertinente avanzar y afianzar la
mirada esencialmente critica y problematizadora quepone esta disciplina frente a todo
orden social: analizarlo como constructo relacionab evidente o natural, producto de un
proceso histérico y que implica un encuentro emtngetos. fMariano Harraca: ‘Sociologia’ -
Escuela Superior de Comercio Carlos Pellegrinin@uafio)

En un sentido similar, pero poniendo el acentol@malisis del imaginario social y
las préacticas cotidianas de los estudiantes, atsante manifiesta que:

“En nuestra opinion, la caracteristica esencial dste curso de Introduccion a la sociologia
debe ser su “actitud” problematizadora frente a dado. Asi, debiera posibilitarles a los
estudiantes enfrentar criticamente los prejuiciogrtezas, formas de comportamiento y
modelos, promovidos socialmente en torno de losgetratados”. (Melisa Rivas Fontan:
Introduccién a la sociologia dirigida a estudiastde tercer afio del nivel secundario de una
institucion publica, ubicada en el Gran Buenos #jreon educandos pertenecientes a la clase
medig

Empero, la ensefianza de “una mirada sociolégicaendrcunscribe unicamente al
dictado de la materia “sociologia”. En el marco diskefio de un Taller de Técnicas de
Trabajo Intelectual, los cursantes comienzan furesamdo que:

“El disefio programatico del Taller de Técnicas deliajo Intelectual debe comenzar
necesariamente por una definiciéon de lo que puensiderarse “trabajo intelectual”. Ante
todo, el trabajo intelectual esta vinculado a largmension, el andlisis critico y la produccion
de nuevos conocimientos. Es el trabajo de salimahdo, conocerlo, comprenderlo, analizarlo,
descubrirlo, para arribar a una interpretacion cokete y sistematica que permita trascender
el conocimiento del sentido comun. Se trata, eimitigd, de un despliegue critico y consciente
del intelectual que, de alguna u otra forma, existe cualquiera de nosotros cuando, aun
inconscientemente, construimos concepciones dallonun] Cabe recordar que en el Taller se
propondran no soélo contenidos conceptuales sino, psincipalmente, contenidos
procedimentales y actitudinales. En base a lo qupgne Zabala se conjugara el saber, el
saber hacer y el ser. Se intenta que los estudiamesolo conozcan las diferentes etapas de un
proceso de investigacion sino que puedan llevarla @aractica y puedan vincularse con la
realidad social que los rodea mediante el saberehacel ser. En este sentido, tenemos en
cuenta que “cada acto de conocimiento es el eslat®nona cadena, es la fase de un proceso
en el que cada uno configura una actitud de apraajdi es decir, modalidades relativamente

organizadas y estables de pensamiento, sentimjeataién frente al objeto de conocimiento y
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ante el acto de aprendefFlavia Affranchino Maria Etchegaray, Julieta Guntiller de
técnicas de trabajo intelectual - institucion dacadion media de gestion privada en el barrio
de flores- estudiantes de 4to afio.)

Las “cadenas y eslabones” a los que hacen refaréogicursantes en su trabajo;
vuelcan la mirada hacia otros significantes ernciéfa la historia y el propio rol dentro de
la misma se presenta en la ensefianza de la métistaria Argentina contemporanea
también puede ser abordada desde un enfoque spc@mldcentrado en el potencial
transformador de la ensefianza:

“El aula, la escuela, se hallan insertas en medsodéterminadas relaciones sociales, dentro de
un modelo social de produccion que busca reproduwturalizandolas, ciertas condiciones
econdmicas y politicas, donde el saber es utitizzamo un instrumento legitimador de ésta
realidad. Pero ésta realidad no es inmutable,dotores que operan en su interior pueden ser
sujetos activos que se resisten y que quieren icadéste orden establecido. Y aca es donde
surge el saber como herramienta posibilitadora dambio, donde se resignifica el rol del
docente, cuya funcion debe centrarse en “ofregportunidades para que los alumnos
contrasten activamente las posibilidades de sugipso esquemas como instrumentos de
analisis, de proyeccion e intervencion sobre lalideal” (Elba Castro: historia argentina
contemporanea- escuela de capital federal, 4to afio)

Del mismo modo, la programacion de la materia “Aenke y Sociedad” puede
articularse alrededor de un enfoque sociologicee giitia el eje en la génesis de los
procesos sociales, donde continuar confirmandoideines-acciones-dicciones:

“Retomando estas definiciones, en esta catedrandetaos a la ecologia tanto como el estudio
de la relacion entre los grupos humanos y su antkienmo la misma relacidén social en si.
Partiendo de la segunda definicion, proponemos eocorrido por multiples dimensiones
vinculadas a esta relacién en tanto construcciéaiaadhistorica, identificando el impacto de
los procesos econdmicos, politicos y culturaleseemedio ambiente. EI propésito de la
materia es problematizar la mirada naturalizadora ld relacién entre las practicas sociales y
el medio en el que tienen lugar, a través de lap@cion de una mirada critica que les sirva a
los alumnos para reflexionar responsablemente acele las causas y de los efectos de los
cambios ambientales y sociales. Weiss: ambiente y sociedad - bachillerato coanaicion

en espacios verdes y medio ambiente)

En el mismo sentido, aunque desde una aproximatédmica distinta, la
programacion de un Taller de formacién colectivatpla que:
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“[...] consideramos que el pensamiento marxistaeof los aportes mas fructiferos para pensar
las probleméticas socioambientales: su espiritucdca radical, su caracter desfetichizante
de las relaciones sociales establecidas, y su cengidn dialéctica de los fenémenos,
contienen un potencial disruptivo y transformaderld realidad tal como la conocemos. Como
primera aproximacioén, nos interesa retomar la ddiga polémica acerca del lugar que ocupa
la naturaleza en el marxismo vy, sin soslayar lastiamicciones de un pensamiento que vio la
luz en pleno siglo del “progreso”, rescatar las dizs de fuga de aquella ilusion productivista
epocal que, sin duda, dieron lugar a interesantftexkiones. Es asi como, en algunos de sus
escritos, Marx ya sugeria la estrecha relacion erdesarrollo capitalista y destruccion de la
naturaleza, avizorando futuras consecuencias negsifpara la humanidad. Estas ideas, luego
recuperadas y profundizadas por diversos referedgsmarxismo en el siglo XX, resultan
absolutamente ineludibles a la hora de reflexiosabre el decurso actual del vinculo entre
capitalismo y crisis socio ambiental..(Composto: taller de formacion colectiva - debates
ecologia politica desde una perspectiva marxigsinoamericana)

Sumando variables y contextos donde plantear praileas que se imbriquen con
objetivos®® un numero cada vez méas creciente de cursantesrallesgracticas de
ensefianza en el marco de Bachilleratos Populanmesdi€ho marco, dos cursantes
construyeron un programa de Ciencias Sociales emsio de una institucion organizada
en areas de estudios mas amplias que las matspasitcas, a los fines de lograr un
conocimiento mas integrador sobre cada uno deelnsg abordados. En este sentido, las
cursantes afirman:

“El area de Ciencias Sociales tiene por propésitsarrollar en Ixs estudiantes contenidos y
disposiciones que les permitan estructurar una gemgion del entorno social y su devenir. En
razon de la naturaleza epistemoldgica de las canaociales, uno de los propésitos de su
ensefianza, es que Ixs estudiantes comprendan quéayouna Unica explicacion o
interpretacion del acontecer social y que los ieters de las personas que intervienen en los
procesos sociales son divergentes (Camilloni, 1998)

A su vez, remarcan el caracter comprensivo y diatécde cada uno de los saberes
construidos:

15 Hacemos alusion a la idea de “objetivo-obstaculo” de Astolfi. Que el objetivo devenga en obstaculo, en superar
un problema, no esquivarlo ni anularlo, sino desafiarlo y ver en ese proceso mismo la realizacién, creacion,
construccion... es un objetivo del equipo de catedra para con los cursantes y puede verse a trasluz en sus
propuestas de programas y unidades didacticas. Ver Astolfi J.P. (1997): 1997, Aprender en la escuela, Santiago de
Chile, Dolmen. Astolfi, J.P. (2001): Conceptos clave en la didactica de las disciplinas. Sevilla, Espafia, Diada Editora.

16 Trabajo realizado por Stivala, Gabriela y Villar, Ana; programa. ciencias sociales. bachillerato popular Simén
Rodriguez, provincia de buenos aires. primer afio. Didactica, 1er cuatrimestre de 2011
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“Invitamos a que Ixs estudiantes perciban a est@aamo como saber lejano y desvinculado
sino como un conjunto de aproximaciones concepualebilidades relevantes que les pueden
ayudar a reflexionar sobre el mundo en el que njivéeliberar sobre el curso de los

acontecimientos y sentirse motivados a participativamente en diversos niveles de la
sociedad. Entendemos que la comprension del peeséit es posible si se examina el pasado
y los procesos histéricos que han modelado la dedliactual. En efecto, el programa esta
orientado a que Ixs estudiantes desarrollen unaad@rcomprehensiva, entendiendo que la
realidad es heterogénea, compleja y cambiant8tivala, Gabriela y Villar, Ana: programa.

ciencias sociales. bachillerato popular Simon Rpaz, provincia de buenos aires. primer afo.)

La seleccion de contenidos en el proceso de pragiam da cuenta de wampo
heterogéneo de saberes construidos en el marco deayectorias académicas,
marcadamente diferenciadas en funcion de la elea®dmaterias optativas y la insercion
en distintos ambitos de investigacion. De este motiservamos un amplio espectro de
temas u objetos de estudio pasibles de ser tramsflms en contenidos curriculares:

“Ocuparse del cuerpo, en un curso destinado a aimates, adquiere interés en cuanto en la
sociedad actual, el cuerpo y su mantenimiento zevilada vez mas la energia de los hombres
y mujeres. Adelgazar, rejuvenecer, tonificar: sos principales postulados, dictados desde los
medios de comunicacion, que penetran en la cotiilad de las personas. [...] Al cuerpo se lo
usa, se lo manipula, se lo transforma, tiene pregiee le confiere la condicion de mercancia.
Este mercado, estructurado alrededor del cuerpobieh abierto a todo publico, pues se
promueve a través de los medios de comunicacitie @sceso restringido, sélo para sectores
sociales con recursos econdémicos suficientes. Ntaote, su efecto se hace sentir sobre la
sociedad en su conjunto. Sobretodo en los adolesgieque son un grupo social especialmente
vulnerable porque atraviesan un proceso de trapsici una etapa de crecimiento
caracterizada, entre otros efectos, por cambiogemles, construccion de la identidad y de
afianzamiento de la autoestima. Asi es evidenteefjueierpo es hoy un problema relevante
para el universo al cual se destina esta asigndt(Melisa Rivas Fontan: : introduccion a la
sociologia dirigida a estudiantes de tercer afiandell secundario de una institucion publica,
ubicada en el gran Buenos Aires, con educandosrasientes a la clase media.)

El disefio de la programacion de la ensefianza tanmd®épresenta como una
instancia de reflexién sobre el ejercicio de lacficad docente, en la que cristalizan diversas
modalidades de construccion de conocimientos ean#ito aulico en el marco de la
interaccion entre docentes y estudiantes. En estégds, una cursante manifiesta un claro
posicionamiento didactico al afirmar que:

“No creemos en un estudiantado raso, listo parallegrado. Partimos desde el supuesto de un
saber dialéctico en donde el estudiante, con tadisssaberes, socioldgicos o no, con todas sus
vivencias, puede contribuir a los conceptos queogandesarrollar dentro de la catedra. Al ser
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para nosotros (sociélogos y docentes) la sociologida docencia una practica social
intimamente relacionada, pretendemos que los fatwaciologos puedan contribuir en la
practica docente y conocimientos, y a la vez paderconcepciones nuevas para su desarrollo
como profesionales. Creemos de esta manera, geleskefianza puede llegar a la comprension
cuando no se produce una transmision de contersisimsuna intencién de llegar al estudiante
a partir de sus inquietudes, entender el conterteleque aprendemos y poder trabajar dentro
de los conocimientos de la materia con un saberaynerge muchas veces de la interaccion en
el aula. Si la ensefianza es reflexiva, si intentamee quienes nos escuchan ademas piensen si
lo que decimos es valorable o no, nuestro acto iggdegusignificacion social, y eso soélo lo
podemos hacer considerando las experiencias, r&@bjarticularidades, que acarrean las
personas que asistiran a nuestras clasegulieta Carla Tulipan — sociologia de la religion —
materia optativa carrera de sociologia)

Se pone de manifiesto, a la vez, el lugar de Igraroacion de la ensefianza en el
marco del ejercicio de la docencia en tanto pracacial compleja y situada:

“En este sentido, ademas, este disefio curriculemdiel valor de tratarse de un programa de
trabajo no disefiado fuera de la escuela, sino poequipo integrado por los propios docentes
que van a ponerlo en practica. Tiene entonces &emsion de formular objetivos realizables
en el contexto de una escuela, un barrio, una podladeterminada, y necesita orientar la
practica real de docentes reales, porque finalmegpaea la experiencia efectiva de aprendizaje
de los alumnos, “lo que importa no es lo que se die se hace, sino lo que verdaderamente se
hace” Es asi como valorizamos en la situacion dse@éanza-aprendizaje el importante rol
ocupado tanto por el estudiante, como por el dacgngl saber. Tal como bien plantea Freire,
entendemos que “ensefiar no es transferir conocimjesino crear las posibilidades para su
propia produccion o construcciorrlavia Affranchino Maria Etchegaray, Julieta Gurtétler

de técnicas de trabajo intelectual - institucionedieicacion media de gestion privada en el
barrio de flores- estudiantes de 4to afio.)

Otro elemento de analisis relevante consiste endlesrsos posicionamientos
politicos e ideoldgicos del socidlogo como docgnéd lugar que éstos deberian ocupar en
las interacciones cotidianas en el aula:

“No coincidimos con la idea weberiana de “neutraldl valorativa”, “ya que el didacta esta
interviniendo aun en el caso en el que su discsmgienga que el profesor debe ser neutro
porque esta diciendo como se debe intervenir’l7ct Blocontrario, proponemos explicitar
nuestra perspectiva con respecto al vinculo profmuesr la materia —sociedad y ambiente-,
por lo que nos orientamos al analisis critico des ldistintos niveles de responsabilidad

17 Camilloni, Alicia W. de (1998) “De herencias, deudas y legados. Una introduccién a las corrientes actuales de la
didactica” en Corrientes didacticas contemporaneas. Paidds, Buenos Aires. (p.32)
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histérica de los sujetos sociales insertos en etlande produccion capitalista”. (F.Weiss
ambiente y sociedad - bachillerato con orientaeidespacios verdes y medio ambiente)

Desde un declarado posicionamiento teorico crittespecto del modo de
produccion capitalista, un grupo de estudiantesesegpla importancia de comprender el
caracter subjetivo que es inherente a todo pradesprendizaje:

“El modelo did4ctico al que suscribimos para llevadlelante el proceso de formacion arriba
presentado, parte de una concepcion de la ensefiza#taada en el descubrimiento, donde el
sujeto del aprendizaje tiene un rol activo en edgaso de construccién de significados, y el
docente ocupa un rol de guia, coordinador o faaildr del aprendizaje, desplegando una
estrategia de ensefanza que se desarrolla en fordmecta. Entendemos al aprendizaje como
un proceso de transformacién siempre inacabada phsamiento, las actitudes y los
comportamientos de los sujetos; y a la enseflanzaocan conjunto de intervenciones
orientadoras que promueven un ejercicio permanadereflexion y contraste entre las
adquisiciones mas 0 menos espontaneas de la vitldiac@ y las proposiciones de las
disciplinas, como punto de partida para la proddeciauténtica de conocimiento y su
experimentacion en la realidad. Asimismo, considerg que la construccion de conocimiento
es resultado de elaboraciones subjetivas, pewasibilitadas por la participacion y el
intercambio colectivo. [...]JEn definitiva, concelmmel proceso de ensefianza-aprendizaje como
un espacio de vivencias compartidas, como una jodatialéctica, procesual, reciproca y
cooperativa, como un acto creativo con altas dalgsincertidumbre que, si bien debe ser
planificado y estructurado en funcién de objetivantenidos y actividades didacticas, a fin de
evitar el espontaneismo irresponsable, también deléemplar la emergencia de situaciones
no programadas, que muchas veces pueden llevaraaresonduccion del proceso y, si son
reflexionadas y bien aprovechadas colectivamemiguramente a su enriquecimiento. En este
sentido, presentamos una propuesta flexible, quereogomo hipétesis de trabajo a ser
contrastada, reformulada y mejorada en la practiceediante la construccién de un modelo de
comunicacion que promueva la negociacion abiertala® contenidos y las actividades
propuestas inicialmente, entre todos los participandel taller, a medida que transcurran los
encuentros.”C. Composto: taller de formacion colectiva - depate ecologia politica desde
una perspectiva marxista y latinoamericana)

Emerge como una necesidad inherente a las pradéeds ensefianza, desde este
punto de vista, la recuperacion de aquellos salpeessos que traen consigo los estudiantes
en funcién de sus experiencias vitales y condiconateriales de existencia, a los fines de
alcanzar la construccion de aprendizajes signifiost

[...] Buscamos trabajar desde la realidad del esante para que el proceso de aprendizaje no
sea ajeno a su integralidad como sujeto, permitieteombién la recuperacion de la confianza
en si mismo. Adaptamos el programa a las posilikday demandas de la poblacion: aquellxs
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joévenes/adultxs que han sido excluidxs del sisteshacativo y que conservan saberes
construidos a partir de la experiencia de trabajdaremos hincapié, entonces, en la
construccion conjunta - entre docentes y estudsanéepartir del intercambio y el dialogo.

(Stivala, Gabriela y Villar, Ana: programa. cienciasciales. bachillerato popular Simon
Rodriguez, provincia de buenos aires. primer afio.)

La autoria de aquellos espacios de fundamentaai@mde las propuestas
programaticas se encuadran, marca el proceso d&rwoeion constante de aquellos
significantes identitarios que, los socidlogos coduxentes, comienzan a tejer, a co-
construir, a deconstruir. La resignificacion y laedura de conceptos, implica entonces
apropiacion y posicionamiento.

Eduardo Galeano indicaba otrora d(e.) La identidad no es una pieza de museo
quietecita en la vitrina; Sino la siempre asombraegatesis de las contradicciones nuestras de
cada dia.*®

El poder percibir los “tonos” de la escritura de Bociélogos como docentes, los
implica como autores en la obra cotidiana de Isttancion de la ensefianza como practica
social compleja.

Se abre el teldbnlLa puesta en juego de los saberes didacticos en mayor nivel de
concrecion. El disefio de unidades didacticas

Una unidad es aquel espacio donde se presentacdaa el aula, el desaffdos
protagonistas. Bajo el proposito de disefar ungutwy para el desarrollo de una unidad
didactica, en el que se concreten las propias poia®es sobre curriculum, ensefianza y
aprendizaje, aprendizaje grupal y probleméaticapipsode la ensefianza en las Ciencias
Sociales; los socidlogos construyen disefios dorsihzarse, sabiendo de donde vienen 'y
proyectdndose en el proyecto (viendo hacia donde\donde estan):

“El focalizar en las practicas de los estudiantemplica apuntar al desarrollo de sus
capacidades y a la comprensién auténtica, a la p@@on por parte de ellos del
conocimiento. Apuntamos entonces, volviendo adotehdo en el programa de la materia, a
gue desarrollen “...aprendizajes significativos, prnedos y auténticos, con capacidad para
resolver problemas de la vida real y que constituya base para la prosecucién del
aprendizaje durante toda la vida.”19 Aprendizajeegquomo ya dijimos, se persigue partiendo
de las dificultades que emergen en cada uno dedagliantes en el momento de la préactica"
Palma, Pamela, Disefio de Unidad Didactica)

18 Eduardo Galeano. El libro de los abrazos
19 Camilloni, Alicia W de. (2007). “Los profesores y el saber didactico”. En El saber didactico (p. 58). Buenos Aires:
Paidos.
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La toma de decisiones, la escritura y definicidrgrdenamiento de secuencias, los
protagonistas e-vocados y las posibilidades coasgenario abierto en el programa de la
materia seleccionada, ahora se visualizan con gque interpela, imaginario o no, los
socibélogos docentes se piensan “del otro lado dstnador”:

“Con la idea de continuar sobre la posibilidad denstruir un objeto desde distintas miradas,
se propondra a los alumnos la construccion grupalud relato. Durante el ejercicio ademas,
estaran en situacién de tomar decisiones grupglag las que se han pensado instancias de
disertacion y distintos modos de toma de deciskuor. otro lado deberan reflejar en la
actividad los fundamentos de sus decisiones, pa& fgrmen el habito de justificar sus
respuestas en base a argumentos”. (Andeeh Disefio de Unidad Didactica)

Siguiendo la idea de aprendizaje colaborativo daci@ con una perspectiva
constructivist?’, lo grupal vuelve a surgir desde la idea de lastrancion colectiva de las
unidades didacticas. Los equipos y los lugaredaagb:

“Desde el equipo docente no se pretende ofrecgpuestas acabadas ni suturar la
posibilidad de problematizacién de los estudiantar el contrario se propone estimular la
formulacion de preguntas a través de la observadiéctura y debate de la realidad social y
educativa, desde una nueva perspectiva que se dliaedndo con la ayuda del material
bibliografico y de otros recursos, atendiendo & taracteristicas que presente cada grupo de
alumnos” Paniela Rufolo. Disefio de Unidad Didactica)

Construcciones y co-construcciones orientadas hanme ensefianza reflexiva
necesita constantemente de la propiblematizacion: de saberes, roles, lugares,
significados, participantes. Nuestros cursantesremden la tarea desde esta constante: lo
variable es el desafid, el marco institucionakdgial como constructo:

“Como se dijo anteriormente nuestra propuesta deeéanza se enmarca dentro del proyecto
constructivista de ensefianza. Consideramos quealamnos aprenden cuando pueden
construir significados adecuados en torno a lostenitlos programados. [...]De esta manera,

las estrategias, las técnicas, los recursos y lesviglades que realizaremos con nuestros
alumnos estaran dirigidas a brindar las condicionescesarias para la produccion de

aprendizajes significativos [...] En este proces abnstruccion de conocimientos el docente
desempefia un rol fundamental, en el marco de ugefi@mza comprensiva consideramos que

20 Coll, César (cols.) (1993): El constructivismo en el aula, Barcelona, GRAQ. Souto, Marta (1993): Hacia una
didactica de lo grupal, Buenos Aires, Mifio y Davila Editores
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“no se generan procesos de negociacién cuandolaldncente no acepta la interpretacion o
reflexion del alumno, por considerarla erronea.&fvna Rey, Disefio de Unidad Didactica)

Un punto v sequido

Desde este breve recorrido hemos intentado ponenafimiento un proceso de
aprendizaje, complejo asi como la ensefianza coawtiga social. Aprender y aprehender,
hacer propia la autoria del devenir, de la consibucsignificativa, de la producciéon y
coproduccién que viven nuestros cursantes comalsgas docentes. Asimismo, abrir el
interrogante para con el espacio, problematizamdsry contenidos, es lo que permite
presentar protagonistas, autores, escenarios yroanian solo entonces la posibilidad de
la obra, del arte-facto cobra sentido. No como sespectadores, sino como participes de
un desafio, donde tejer proyectos y proyectaraevad.

Construccion dialogica y esmerilada, abriendo roasgride aprendizaje, delineando
programas, unidades, acciones y dicciones en cdagola para con una perspectiva
constructivista, donde el autor no se desliguealato sino que se refleje en el mismo.

Se ha indicado alguna referencia a lo “fijo” comenttacara del proceso de
construccion identitario, del ser sociélogo-doceateébamos entonces al inicio en una letra
extendida que dice:

Cada promesa es una amenaza; de cada pérdidaugmenc

De los miedos nacen los corajes, de las dudagitezas.

Los suefios anuncian otra realidad posible y Ids@ebtra razon.

Al fin y al cabo somos lo que hacemos para canibigue somos.

La identidad no es una pieza de museo quietecita\étrina

Sino la siempre asombrosa sintesis de las contradés nuestras de cada dia.

-Eduardo Galeano. El libro de los abrazos-

Y es en este recorrido de trayectorias vividasserees y por vivir, donde dialogamos.
Sujetos-actores-agentes-autores... Nosotros

Aparecia entonces en dicho escrito un parrafodotrtorio a la didactica de autor que
decia asi:

La experiencia acumulada a partir de las reflexdosebre nuestras propias
practicas de formacion de socidlogos como docemtes, llevan a considerar a la
didactica de autorcomo una construccion original en la que cadaegmfcrea, acorde
con su trayectoria y experiencia, un disefio petsquma favorecera la construccion del
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conocimiento y aprendizaje auténtico de la Socialan la clase, escenario del acto
pedagdgic. Nos preguntamos si es posible planear la origiadlo si ella forma parte
del desafio de la profesiébn docente en la ensefamgerior en la que se vuelcan
experiencias profesionales, los interrogantes psopiel campo y los personales, las
historias de cada docente en las que el reflejaslenejores clases, de aquellas “clases
memorables” al decir de Litwin, alientan el deskorale una propuesta personal y
auténoma. ¢No seria esta la forma mas potentetdieden la libertad de catedra como
la expresion de la libertad personal del investigadproductor de conocimientos para
acercar al estudiante a una manera de conocesrprigiiar el campo de estudios?

Entendemos asi, la didactica de autor como la raamés original de atender a las
preocupaciones por ensefar, para que los estusliaptendan con la seguridad de que el
ensefiar es, tal como sostiene Meir@anstruir humanidad.?

En el marco de los enfoques actuales referidosdladancia universitaria, la misma
nocion se problematiza en tanto vocacion, oficpyafesion. Y entonces ofrecemos nuestra
propuesta: la didactica de autor como “provocacigndesafio. A la luz de esta idea
abrimos nuestro espacio de co-construccion, donggamente la clase se extiende mas
alla del aula, hacia la reflexion del hacer y elesemovimiento.

21 Ver Souto, Marta (1993): Hacia una didactica de lo grupal, Buenos Aires, Mifio y Davila Editores.
22 Meirieu Philippe (1998). Aprender Si, pero como, Barcelona, Ediciones Octaedro.
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