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Resumen  

Las salas multiedad son una forma alternativa de organización del Nivel Inicial con 

presencia cada vez mayor en la provincia de Buenos Aires. En contraste con la 

tradicional segmentación por edades, esta modalidad de agrupamiento suscita 

controversias y representaciones encontradas, al mismo tiempo que da lugar a nuevos 

ensayos y construcción de criterios para la enseñanza. En este trabajo se presentan los 

resultados preliminares de una investigación exploratoria sobre el funcionamiento de las 

salas multiedad en instituciones del partido de Moreno, orientada a indagar las 

representaciones de docentes, directivos y familias sobre ellas, los rasgos de la 

enseñanza que ofrecen y las condiciones institucionales que favorecen u obstaculizan 

su funcionamiento.  

En el trabajo de campo realizado hasta el momento arribamos a primeras concepciones 

sobre este modo de organización, dando cuenta de un devenir complejo y aún costoso 

para los equipos institucionales. Se visibilizan ciertas diferencias con la organización 

habitual de secciones por edad, esta nueva organización se presenta como dificultosa 

por las docentes entrevistadas; no se encuentran propuestas diferenciadas para los 

niños que egresan del nivel y que transitan su última sección en una sala multiedad y 

algunas dificultades para comunicar y fundamentar la propuesta multiedad en el diálogo 

con las familias. 
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Ponencia: Las salas multiedad en jardines de Moreno: consideraciones 

sobre una alternativa pedagógica. 

Este artículo presenta un avance del proyecto de investigación denominado 

“Comprensión crítica de la enseñanza en las salas multiedad del Nivel Inicial”.1 

Marco conceptual y presentación del problema 

La tradición dominante en la organización escolar del Nivel Inicial ha privilegiado la 

distribución de niñas y niños por salas de edades semejantes, lo cual lleva a que 

usualmente compartan las actividades cotidianas quienes tienen una diferencia máxima 

de doce meses de edad. Se denomina “salas multiedad” a aquellas que reúnen niños y 

niñas de diferentes edades, es decir, de más de doce meses de distancia entre sí. Estas 

salas multiedad son numerosas en el sistema educativo argentino y en particular, en el 

sistema de la provincia de Buenos Aires2.   

Las salas multiedad suelen ser definidas como “impuras”, como secciones de “segunda 

categoría”, en oposición a las llamadas “salas puras” donde concurren niños de una 

misma franja etaria. Esta situación fue base para el trabajo que llevamos adelante. 

Históricamente el Nivel Inicial estuvo atravesado por la tensión entre la función 

asistencialista y la función pedagógica (Feldman, 2009; Fernández País, 2018; Ponce, 

2006) y es posible pensar que toda alternativa que se aleje del formato fundacional, en 

 
1 Esta investigación tiene su origen en los resultados del Proyecto de Investigación Científica y Desarrollo 

Tecnológico denominado “La enseñanza en las salas multiedad”, presentado a la convocatoria PICYDT 

2013 de la Universidad Nacional de Moreno y continúa en este trabajo. Ambos proyectos se han 

desarrollado bajo la dirección del doctor Isabelino Siede y la codirección de la magíster Elisa Spakowsky. 

Como docentes investigadoras participan la profesora Claudia Brítez, la licenciada Mariana Vázquez, la 

licenciada Cecilia Bernardi y la profesora Romina Petrolo. Como graduadas asistentes de investigación 

participan las licenciadas Patricia Arce, Nancy Agüero, Martha Zárate, Débora Spinosa y Paula Soledad 

López. Como becaria estudiantil participa la profesora Noelia Domini. Todo el equipo forma parte del 

Ciclo de Licenciatura en Educación Inicial de la Universidad Nacional de Moreno. 

2 El relevamiento presentado en el Anuario Estadístico de Educación del 2018 indica que el segundo ciclo 

del Nivel Inicial, Jardín de Infantes, cuenta con 77694 secciones (tanto de gestión pública como privada) 

de las cuales 12650 corresponden a las denominadas salas multiedad. En la provincia de Buenos Aires se 

encuentran 5349, es decir, que representa el 42,28% de todas las secciones del Jardín de Infantes del país. 

Y específicamente 2343 se hacen presentes en el Conurbano bonaerense comprendiendo así el 18,52% de 

salas multiedad del país.  
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términos de la escuela primaria, sea considerada como un embate al reconocimiento 

del jardín como institución educativa. Sin embargo, diferentes autores y experiencias 

(Alpe & Poirey, 2000; Feldman, 2009; Fu et al., 1999; Kinsey, 2002; Mugny & Doise, 

1978; Terigi, 2008) dan cuenta de la potencialidad educativa que supone la interacción 

de niños de diferentes edades en el marco de una propuesta didáctica.  

Algunas de las preguntas que orientaron el primer tramo de esta investigación fueron 

las siguientes: ¿qué representaciones tienen docentes, educadoras comunitarias, 

directivos y familias sobre las salas multiedad? ¿Cómo se caracteriza el tratamiento de 

la enseñanza en las salas multiedad en jardines de infantes públicos de gestión estatal, 

privada o de las organizaciones comunitarias? ¿Qué condiciones institucionales 

favorecen u obstaculizan el funcionamiento de las salas multiedad?  

Rastreos preliminares y metodología de la investigación 

En el comienzo del trabajo se centró en identificar las representaciones sociales de los 

equipos docentes, los directivos y coordinadores y las familias, sobre el sentido de las 

salas multiedad. Dentro de la investigación pedagógico-didáctica, se trata de un objetivo 

de carácter naturalista, pues intenta develar una trama representacional existente, 

abordado desde una metodología cualitativa.  

Entre los antecedentes, se hallaron huellas de formatos organizacionales alternativos 

en las primeras experiencias de educación infantil en el país, mientras que luego se 

consolidó un modelo único basado en la homogeneidad etaria. Como ejemplo del primer 

caso, se puede citar el texto de la Baronesa Marenholtz-Bülow, que Sara Chamberlain 

de Eccleston tradujo para el estudio de sus alumnas, en la escuela normal de Paraná3 

durante la década de 1870. Un siglo después, el modelo de diferenciación por edades 

se había consolidado como ideal organizacional.   

El contrapunto entre estos textos invita a pensar que la intención de ser reconocido 

como nivel educativo llevó a los referentes del Nivel Inicial a cristalizar como deseable 

la forma organizacional más parecida a la que predominaba en la escuela primaria: 

 
3 En dicha obra se presenta una descripción en dónde no se menciona distinción de salas por edad, aunque 

sí hay actividades diferenciadas dentro de un grupo aparentemente heterogéneo.  Von Marenholtz-Bülow, 

1947, p. 112-114 
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grupos de edades homogéneas, bajo la tutela de un docente y con una propuesta 

formativa graduada (Baquero, Diker & Frigerio, 2006; Caruso & Dussel, 2003).     

A partir de tales antecedentes, nos interesó indagar qué representaciones se expresan 

actualmente en torno a las salas multiedad del partido de Moreno, para lo cual 

construimos una muestra de escuelas a indagar. Según la caracterización de Stake 

(2010), nuestra investigación puede catalogarse como un estudio de casos instrumental 

ya que los casos se escogieron deliberadamente, como instrumentos para responder a 

los interrogantes planteados. En consecuencia, trabajamos con dos jardines de infantes 

de gestión estatal y dependencia provincial y un jardín de gestión social.4  

En cada institución entrevistamos a las directoras, docentes y realizamos grupos focales 

con familias. Se optó por la realización de entrevistas semiestructuradas, que se llevaron 

a cabo con un cuestionario guía enunciado como tópicos de diálogo, lo cual permitió la 

emergencia de nuevas categorías, ejerció un control mínimo sobre las respuestas de 

los informantes y promovió que ellos se expresaran en sus propios términos. El grupo 

focal, por su parte, es una técnica de recolección de datos que promueve la interacción 

del grupo sobre un asunto determinado por el investigador y, en este caso, permitió que 

el intercambio con colegas o con grupos familiares dió lugar a visibilizar posiciones 

diversas hasta contradictorias. Como herramientas específicas de análisis de la 

información recolectada, se utilizó el análisis crítico del discurso (ACD).  

Resultados y hallazgos  

Las entrevistas y grupos focales permitieron relevar una considerable variedad de 

aspectos, que permiten adentrarnos en las dinámicas institucionales y las 

representaciones que dan sustento a la tarea cotidiana de directivos y docentes en 

escuelas de Nivel Inicial del partido de Moreno.  

Uno de los tópicos abordados, fueron los factores que inciden para que las instituciones 

decidan adoptar un formato de sala multiedad. En varias instituciones, la experiencia se 

inició a partir de coyunturas particulares que determinaron esa organización. La 

existencia de salas multiedad se atribuye a deficiencias edilicias o, de forma implícita, a 

 
4 Esta selección se ha ido modificando desde el comienzo del proyecto en función de los diversos 

escenarios que suscitaron en el distrito de Moreno a partir del 2 de agosto de 2018. Con la explosión de la 

garrafa en la escuela 49, donde murieron Sandra Calamaro y Rubén Rodríguez.  
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falencias del Estado para resolver una propuesta pedagógica adecuada. Solamente en 

una de ellas (de gestión social) ha decidido llevar adelante salas multiedad por 

intenciones pedagógicas y sociales. 

Como segundo tópico de análisis, consideramos los posicionamientos ante este formato 

de organización escolar. Docentes y directivos entrevistados aludieron a la resistencia 

de algunas familias ante la incorporación de los niños y las niñas que tienen a su cargo 

a este tipo de salas, que les resultaban raras o de menor calidad formativa. Algunas de 

las resistencias también se originan en los equipos docentes y perduran aún durante el 

desarrollo de esta propuesta. Sin embargo, en muchos casos se mencionan cambios en 

las valoraciones a partir de transitar la experiencia en las salas multiedad. En algunos 

testimonios se observa una minimización de los rasgos diferenciales entre las salas 

multiedad y las restantes o cierta ambivalencia entre el reconocimiento de las diferencias 

y su posterior negación.5  

Un tercer tópico recurrente en los grupos focales y entrevistas es la alusión a las 

condiciones institucionales que favorecen u obstaculizan la organización de salas 

multiedad, entre las cuales se mencionan los espacios, la infraestructura, el 

equipamiento y materiales, pero también algunas tradiciones institucionales y hábitos 

extendidos en los equipos docentes. Los condicionantes materiales se mencionan en 

pocos casos y con soluciones bastante asequibles, tanto al referirse a la infraestructura 

edilicia como a la disponibilidad de materiales didácticos. Los condicionantes subjetivos 

y las tradiciones vigentes en las instituciones parecen generar más rispideces y dificultad 

para afrontar el formato de las salas multiedad. 

Uno de los tópicos más destacados y particularmente relevante para nuestros objetivos 

de indagación, era el referido a las posibilidades y riesgos en los aprendizajes sociales 

y cognitivos que advierten los actores institucionales entrevistados. En algunos 

testimonios se mencionan rasgos diferenciales entre niñas y niños de diferentes edades, 

según miradas que responden a la tradición institucional de división de salas y a los 

aportes de la psicología evolutiva en la formación de los docentes, pero muy fácilmente 

esos mismos rasgos son relativizados por la misma persona que los enuncia. En otros 

testimonios, las diferencias entre edades no se establecen en relación con el desarrollo 

 
5 Veremos que algo semejante ocurre con la apreciación sobre las diferencias atribuidas a los rasgos 

diferenciales atribuidos a niñas y niños de edades distintas.  
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individual, sino como respuesta a tareas o actividades propias de la sala. En tales casos, 

aparecen referencias a dificultades originadas en la diversidad etaria y también 

valoraciones positivas de la interacción entre niños y niñas de diferentes recorridos: 

Otro tópico recurrente, que suscita comentarios unánimes, es la relación entre la tarea 

en sala multiedad y la formación de los docentes. En todos los casos, las personas 

entrevistadas mencionan que la preparación fue muy escasa o inexistente. Docentes y 

directoras hablan de sus propios aprendizajes al transitar una experiencia para la cual 

no habían sido formadas, apelando a sus intuiciones, sus cambios de posicionamientos 

y los intercambios entre colegas para buscar alternativas. 

Estos primeros hallazgos nos permiten avanzar en la enunciación de algunas 

conclusiones parciales, centradas en los juicios de valor concernidos en las prácticas y 

decisiones de directivos y docentes o en la evaluación que realizan los grupos familiares 

de niñas y niños que concurren a salas multiedad.  

Conclusiones provisorias y perspectivas de continuidad 

En líneas generales, la indagación exploratoria realizada hasta el momento permite 

destacar que en la mayor parte de las entrevistas y grupos focales se encuentra una 

imagen de las salas multiedad como una experiencia valiosa, potencialmente formativa 

y dúctil para explorar nuevas alternativas pedagógicas y didácticas. Reconocemos esa 

imagen a través de los siguientes indicadores: 

• Valoraciones positivas de las propuestas de agrupamiento multiedad, resaltando el 

aporte para el aprendizaje y las relaciones sociales entre los niños.  

• Comentarios positivos por parte de las familias, quienes destacan que sus hijos 

conocen a otros niños y adultos de la institución, y pueden desenvolverse así con 

mayor confianza y autonomía.  

• Presencia de otras experiencias de agrupamiento multiedad en el conjunto de 

propuestas didácticas de las instituciones, como talleres, encuentros musicales, 

proyecto de cuidado de plantas.  

Asimismo, estas primeras lecturas nos muestran indicadores que dan cuenta de un 

devenir complejo y aún costoso para los equipos institucionales:  

• Se presentan dificultades para establecer una nueva organización áulica, más allá 

de la habitual.   
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• No se encuentran propuestas diferenciadas para los niños de distintas edades. 

Varios de los rasgos enunciados hasta aquí se distancian de las previsiones iniciales 

del proyecto, por lo cual conviene analizarlos con mayor minuciosidad. Se trata de 

conclusiones provisorias y sujetas a revisión, pero muestran, al mismo tiempo, algunas 

alternativas y nuevos cursos de acción para el equipo investigador, tanto como para las 

instituciones de la zona.  
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