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Resumen

Se presentan los resultados de una investigacion acerca del desarrollo profesional de
un profesor de mateméticas de secundaria de un colegio publico de la ciudad de Bogota.
Dicha investigaciébn se centra en el docente y muestra como el conocimiento
especializado del profesor de matematicas es uno de los ejes articuladores del
desarrollo profesional cuando se profundiza en el conocimiento matematico y didactico
que pone en juego en la ensefianza. Por las caracteristicas del tema y porque el medio
natural es un entorno privilegiado para el estudio de individuos, se ha realizado un
estudio de caso colaborativo que permita la descripcibn y caracterizacion del
conocimiento especializado que manifiesta el profesor de secundaria en su tarea de

ensefianza.

Analizar las préacticas de un maestro implica involucrarse en un proceso de colaboracién
entre docente e investigadores, lo cual conlleva a, reconocer el saber del docente para
enfrentar la ensefianza que sera objeto de analisis en la colaboracién, asumir que el
educador tiene razones para actuar como lo hace, considerar los condicionamientos que
moldean la préactica docente, ser conscientes de los desajustes de ciertas producciones
del campo de la didactica con relacion a la viabilidad de su funcionamiento en el sistema,

entre otros aspectos.

Resumen

Conocimiento del profesor, conocimiento especializado, desarrollo profesional del

profesor.
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Ponencia (version sintética)

La preocupacion constante por optimizar los procesos de ensefianza y aprendizaje de
los profesores de matematicas constituye la motivacion inicial para la realizacion de la
investigacion presentada, considerando que el profesor debe reflexionar sobre la
compleja tarea de ensefiar mateméaticas. Cuestiones consideradas simples de formular
y dificiles de responder como ¢Qué necesita un docente para la ensefianza de las
matematicas? ¢ Cuales son las concepciones de los profesores de matematicas? ¢ Cual
y como es su conocimiento profesional? ¢Como es el desarrollo profesional de los

profesores de mateméaticas? dirigen los principios del estudio.

Estas preguntas fueron abriendo puertas acerca de diferentes temas a investigar,
generando relaciones entre sus respuestas y decantando en una pregunta aglutinadora
que se transformé en el problema que se investigo: ¢Qué elementos caracterizan el

desarrollo profesional de un profesor de matematicas de la escuela secundaria?

Para dar respuesta al problema se decidié llevar a cabo esta investigacién que se
desarrolla en el analisis de la practica de un profesor a partir de una perspectiva
cognitiva en la investigacion ya que el profesor es un ser complejo que como profesional
tiene una formacién, unos problemas significativos que inciden directamente en sus
concepciones y conocimiento profesional, los cuales a través de la practica pueden

conducir hacia un desarrollo de su ejercicio profesional.

La investigacion aqui presentada se enmarca dentro de las lineas de trabajo acerca del
andlisis de la préactica del profesor a partir de una perspectiva cognitiva, en particular el
desarrollo profesional del profesor de matematicas, entendido como la transformacién
de la préctica a través de la reflexion sobre lo que dice hacer y lo que hace a partir de
sus concepciones sobre las matematicas, las matematicas escolares, la ensefianza y
el aprendizaje y su conocimiento profesional, especializado, necesario para el

ejercicio de su profesion (Figura 01):
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Figura 01. Andlisis del Desarrollo Profesional del Profesor de Matematicas. Fuente: propia

Las concepciones son entendidas como el conjunto de posicionamientos que el
investigador interpreta posee el profesor de matematicas (Blanco, 1991; Carrillo, 1998;
Contreras, 1998; Climent, 2005), acerca de sus opiniones sobre la ensefianza y el
aprendizaje y el analisis de su practica. En este sentido, las concepciones son parte del
conocimiento del profesor (Ponte, 1994 Montes, Flores-Medrano, Carmona y Flores,
2014).

Por otro lado, se entiende que, el conocimiento especializado del profesor de
matematicas es aquel que se pone en juego cuando se tiene la intencionalidad de
ensefar un contenido matematico (Mufioz-Catalan, Contreras, Carrillo, Rojas, Montes y
Climent, 2015), organizado por medio de seis componentes: temas, estructura
matematica, practica matemética, enseflanza de las matematicas, caracteristica del

aprendizaje de las matematicas y estandares del aprendizaje de las matematicas.

El desarrollo profesional es entendido como el proceso consecuencia de la acciéon de
pensar y reflexionar en, sobre y para la practica a partir de situaciones particulares en

la interaccion del profesor, alumnos y conocimiento matematico. El resultado de la
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reflexibn aporta a su conocimiento profesional, el cual hace parte de su teoria

profesional y a su vez, permite retroalimentar su practica:
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Figura 02. Desarrollo profesional del profesor de matematicas

El desarrollo profesional puede analizarse a través de los siguientes indicadores:

e Comprension de la practica.

e Descripcién de concepciones.

e Conocimiento de casos.

e Problematizacion de la practica.

e Cambios en las practicas.

Teniendo como base los aspectos tedricos planteados, se determinaron los objetivos de

la investigacion:

e |dentificar qué componentes del desarrollo profesional de un profesor de

matematicas de secundaria se ponen en evidencia cuando lleva a la practica su

actividad docente.

e Asociar los aspectos de su conocimiento especializado y su practica, a las

componentes de su desarrollo profesional
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o Describir los aspectos de su proceso de reflexién y modificacion de su préctica,

Lo anterior implicé llevar a cabo un estudio de caso con un profesor de matematicas de
secundaria al que se le llamoé Lucho, el cual se realiz6 en una escuela publica de la
ciudad de Bogoté. Eltrabajo de campo consistié en la observacion de catorce sesiones
de clase divididas en tres bloques en las que el contenido principal era expresiones
algebraicas, solucion de ecuaciones y solucion de inecuaciones lineales y no lineales:
Bloque I: Corresponde a las primeras siete sesiones, pactadas inicialmente con el
profesor

Bloque II: Sesiones ocho a diez en las que el profesor invita al investigador a observar
la clase y que implica unos cambios con relacion al bloque |

Bloque llI: Ultimas cuatro sesiones, realizadas al siguiente afio escolar, con los mismos
contenidos de los bloques | y Il, como consecuencia de un diadlogo entre el profesor y el

investigador.

A lo largo de la observacion, se interpretaron algunas de sus concepciones y se

asociaron al conocimiento especializado, como por ejemplo:
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Figura 03. Concepciones de la matematica escolar asociadas al conocimiento especializado de Lucho

Estas caracterizaciones del trabajo de campo fomentaron la revision de la practica del
profesor a través de un trabajo colaborativo (Bednarz & Jean-Luc, 2015); él afirm6 que
la presencia del investigador en el aula y el dialogo permanente acerca de la practica le

permitieron tomar consciencia de aspectos que tenia que cambiar.

Los resultados de esa colaboracién fluyeron en el devenir de las conversaciones
formales e informales que se tuvieron a lo largo del estudio en cuanto dependieron
directamente del actuar del profesor y de la planificacion de su clase mientras se tomaba
informacion para caracterizar su conocimiento especializado. El profesor, buscando
tener coherencia entre lo que dice hacer y lo que hace, pensoé y reflexion6 sobre su
practica, modificando su préctica a través de los bloques observados,
problematizdndola, comprendiendo algunos aspectos de esta, enfocandose en las
necesidades de sus estudiantes, replanteando las actividades y la forma de explicar, y
evaluando la manera como se produce el aprendizaje, logré un desarrollo, el cual se

explica de la siguiente manera:
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Problematizacion de la practica

Cambios de la

practica

Comprension de
la préactica

Conocimiento de
estudiantes

Tema: permite al
profesor
desenvolverse con
el contenido que
aborda en su
practica y le
permite tener
consciencia de los
aspectos
matematicos que

son indispensables

Organizacion de la
secuenciacion
tematica para el
grado
correspondiente de

la ensefianza

Estructura
matematica:
sistema integrado
de conexiones que
permite
comprender y
desarrollar
conceptos

avanzados desde

Relaciones que se
pueden establecer
de

matematicas dentro

acerca las

de la préctica

cotidiana.

perspectivas

elementales

Préactica Estrategias para la
Matematica: se | explicacion del
refiere a las formas | desarrollo de
de conocer, crear o | situaciones
producir en | mateméticas en
matematicas, aula

conocimiento  de

Preguntas en las
fichas de diario y
entrevistas:

¢, Qué tanto se de
matematicas?

¢, Qué tanto sé de
matematicas
escolares?

¢Qué

conozco

relaciones

que
existen entre los
contenidos y las
matematicas que
qguiero ensefiar vy
que

quiero que

aprendan los

estudiantes?

Organizacién

secuencial de las
matematicas
escolares en el

aula con relacion al

contexto del
contenido.
Desarrollo de
situaciones y
ejercicios
propuestos en

clase y que surgen
a partir del interés

de los estudiantes
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aspectos de la
comunicacion
del

razonamiento y la

matematica,

prueba.

Ensefianza de las

matematicas:

Forma cotidiana en

el ejercicio de la

Vision tedrica

acerca de como

Uso de material

concreto, recursos,

conocimiento que | ensefianza de las | ensefiar fuentes.

posee el profesor | mateméaticas matematicas Formas de
de distintas Vision personal y | explicacion de
estrategias y concepciones acuerdo con las
teorias, ya sean acerca de como | dinAmicas no
institucionales o] ensefar predecibles en el
personales de la matematicas aula de clase
ensefianza de las

matematicas.

Caracteristicas Planificacion de | Analisis de lo que | Estrategias no
del aprendizaje de | actividades y | el profesor espera | usuales para
las matematicas: | secuenciaciébn de | que aprenda y lo | garantizar el
como se aprenden | acuerdo con la | que realmente | aprendizaje de las
y piensan los | edad y el contexto | aprende el | mateméticas  por
contenidos de los estudiantes | estudiante parte de los
matematicos y las estudiantes
formas en que los

estudiantes

interacttan con

cada contenido

Estandares del | Organizacién Importancia de los | Organizacion
aprendizaje de las | tematica y de la | estandares en los | secuencial de las
matematicas: clase y de | procesos de | matematicas
visién de la nocién | competencias de | ensefianza y | escolares en el
del conocimiento | acuerdo con los | aprendizaje de las | aula con relacion al
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curricular gue | estandares matematicas  de | contexto del
abarca los grados | institucionales, sus estudiantes. contenido, las
de profundidad en | internacionales vy competencias a
que el profesor | gubernamentales desarrollar, la
puede conocer el | evidenciados en las infraestructura  y
curriculo oficial | planeaciones. otros.

visto como el
referente
estandarizado
vision de la nocion
del  conocimiento
curricular que
abarca los grados
de profundidad en
que el profesor
puede conocer el
curriculo oficial
visto como el
referente

estandarizado

Se concluye que el modelo del conocimiento especializado del profesor (de
matematicas) es una herramienta importante en la accién de profundizar sobre el
conocimiento del profesor y permite describir de forma mas detallada como se produce
el desarrollo profesional cuando se reflexiona sobre la practica, y es eje articulador de
este proceso en cuanto el reconocimiento del conocimiento especializado a través de la

practica puede conducir hacia el desarrollo del ejercicio profesional del profesor.
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