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Introduccidon

La Politica de una Educacién Inclusiva se fue asomando desde la Ley Nacional de
Educacion 26.206 (2006) que en su articulo 42 se refiere a la Educacion Especial
como la modalidad destinada a asegurar el derecho a la educacion de las personas
con discapacidad, temporal o permanente, en todos los niveles y modalidades del
sistema educativo hasta el 2008 afio en que la Argentina ratifica la Convencion sobre
los Derechos de las Personas con Discapacidad que consagra en su articulo 24 el

derecho a la Educacion Inclusiva.

Este trabajo expondra algunas conclusiones derivadas del estudio y practica de las
problematicas que se la plantean a los docentes de educacién especial en ejercicio de
maestras integradores en la implementacion de los modelos de apoyo para la inclusion

de los estudiantes con discapacidad.

Las reflexiones provienen del trabajo que estoy realizando como maestranda de la
Maestria en Formacion Docente de la UNIPE. La metodologia que venimos abordando

es el estudio y aplicacion de la Didactica Profesional.

.Desde el afio 2016 la Resolucion 311/16 prescribe y normativiza la organizacion de
los apoyos que deben recibir los estudiantes con discapacidad desde la modalidad de
educacién especial para garantizar la construccion de trayectorias escolares

inclusivas.

La Resolucion detalla la implementacion de estrategias, recursos, apoyos, ajustes

razonables y organizacion del trabajo, para dar cumplimiento ala Ley y a la



Convencion, funcionando como marco legislativo a la problematica de la

implementacion de los apoyos.

Los apoyos gue menciona la Resolucién estan clasificados de acuerdo: a la
clasificacion funcional de la discapacidad, al nivel educativo, la promocion,

acreditacion, certificacion, y titulacion de estudiantes con discapacidad.

Sin embargo a pesar del compromiso asumido para garantizar que todas las personas
con discapacidad puedan aprender y participar en condiciones de igualdad los
estudiantes con discapacidad siguen encontrandose con multiples barreras. Estas
barreras que se observan en las trayectorias educativas llamadas inclusivas son
expresion de los vacios producidos entre la aplicacion del modelo social de la
discapacidad y la aplicacién de los modelos de apoyo que no articulan entre la teoria y
la practica, entre la produccién de conocimientos y las practicas educativas, entre la
reconstruccion de saberes instituidos y la desconstruccion de esos mismos saberes en

las practicas docentes.
Problema

Las limitaciones que originan la discapacidad no son individuales —de la persona
afectada—, sino sociales —por la manera en que se encuentra disefiada la sociedad.
La afectacion en términos de déficit no es sinénimo de discapacidad. El modelo social
de la discapacidad se encuentra intimamente relacionado con los Derechos Humanos.
Se parte de la premisa de que la discapacidad es una construccion social desafiando

la nocién de normalidad y de identidad.

La construccion social del proceso de elaboracion de la Convencion no fue sin
consecuencias en relacion a la Educacion quedando planteado un debate en torno a
dos cuestiones sensibles que se relacionan con la nocién de normalidad y de
identidad: La primera, la posibilidad, inserta de manera expresa en el texto, de que el
sistema general no pudiera hacer frente a las necesidades de personas con
discapacidad; y la segunda, la posibilidad de eleccion entre una educacion general y
una educacion especial (lo que implicaba entonces la necesidad de la existencia de
educacion especial). La existencia y necesidad de la Educacion Especial en nuestro

pais es un debate que sigue en pie.

La Convencién en su articulo 24 con respecto a la Educacién enuncia el deber de
prestar el apoyo necesario a las personas con discapacidad, dentro del sistema
general de educacion, para facilitar su formacion efectiva. En circunstancias

excepcionales en que el sistema general de educacion no pueda cubrir



adecuadamente las necesidades de apoyo de las personas con discapacidad, los
Estados Partes se aseguraran de que se faciliten medidas de apoyo alternativas

efectivas, que se ajusten al objetivo de la plena inclusion; (...).

En la realidad educativa de CABA lo vinculante entre la Ley Nacional 26.206 y el
articulo 24 fue interpretado como la sumatoria de recursos dejando por fuera a sus

actores y a la Escuela.

Al interior de las practicas docentes para la inclusién estos vacios son compensados
con el “aplicacionismo” de lo prescriptivo y de saberes referenciales a modelos
médicos, psicolégicos y neurocientficos. La categoria de Inclusion acentlia su caracter

preformativo.

Estos aplicacionismos replican la ausencia de debates sobre una educacion inclusiva
apoyada aun en el ideario de una escuela moderna. Al decir de Inés Dussel la
igualdad de oportunidades corre el riesgo constante de volverse una equivalencia

discursiva entre Inclusion y homogeneizacion conformando asi procesos de exclusion.

Estas equivalencias en la busqueda de una Inclusion que respete las identidades
diversas y la discapacidad tensiona la practicas docente provocando en las
trayectorias educativas aislamiento tanto del estudiante como del docente e
intensificando la responsabilidad individual del maestro, quedando el éxito o frustracion
de los resultados sobre el aprendizaje del estudiante como consecuencia de la buena

voluntad del docente y de la eficacia de su practica.

La puesta en practica de las Politicas de Inclusion Escolar para la discapacidad es
paradéjica y compleja dado los entrecruzamientos entre diferentes niveles y

perspectivas.

Las Politicas influencian de manera directa a la identidad educativa tensionandola en
la practica escolar y al interior de las aulas. La discapacidad desaparece dentro de la
Inclusion y se globaliza el modelo social de la discapacidad de manera preformativa
evitando la interrogacién sobre como se arma una clase cuando es necesario incluir

apoyos que no van a usar todos los alumnos o ¢ Si hicieran uso de ellos? ¢ Como?

La Escuela es el problema de la comun y la presencia de los estudiantes con
discapacidad interroga este comun al comun de una minoria semantica con una

mayoria semantica dando cuenta que la Inclusion Educativa no es un concepto global.



Los discursos impactan sobre los cuerpos de los docentes y de los alumnos
problematizandose la pretensién de una construccion superadora: Educacion

Inclusiva.

La aplicacion de teorias sociales, psicoldgicas, cientificas, de las neurociencias como
modelos de aprendizaje en el aula plantean problemas muy interesantes a la
investigacion sin embargo hay un nucleo del debate que no se ha construido al interior
de las practicas docentes. Lo no construido es a costo de realidades, lejos de la
inclusion, de estudiantes y personas con discapacidad que viven a diario obstaculos
gue definen y predeterminan sus trayectorias escolares. Tomando en este trabajo una
variable dentro de las multiples posibles, la falta de éxito de la Inclusion esté en
relacion al modo en que se aplican e instrumentan los apoyos institucionales y

prescriptivos buscando homogeneizacién “de forma” en las trayectorias educativas.

Se produce una adaptacion de formas mas que de contenidos por ej.; los ajustes

razonables se planifican mas desde la accesibilidad que del contenido de aprendizaje.

La clasificacion de los apoyos, el trabajo entre niveles y modalidades y la presencia
paralela de lo publico con la actividad privada propicio una diversificacion de servicios
educativos en apoyo a la integracion incrementandose la creacion de otras
organizaciones que difunden conocimientos a través de medios eficaces desplazando

al sistema educativo como principal referente.

Estos centros implementan dispositivos de supervision convocando a profesionales de
diferentes lineas tedricas y practicas lo que trae como consecuencia la patologizacion
del alumno con discapacidad en la planificacion de sus procesos de aprendizajey /o

bajas expectativas sobre sus capacidades.

En la realidad de las aulas estos apoyos se multiplican coexistiendo en el interior de
los grupos escolares mas de una maestra integradora, equipos especializados en
lenguaje, una apnd (acompafiante personal no docente) un celador motor (para dar un
ejemplo) y/o maestros psicélogos, etc., por cada estudiante con discapacidad lo que
genera practicas aisladas, individualistas y recortes disciplinarios prescriptivos en el

uso del curriculum.

En cuanto a la presencia de la Educacion Especial presenta discontinuidad en los
procedimientos eficaces para garantizar tanto el recurso como el trabajo colaborativo,
discontinuidad signo del debate pendiente de su propia existencia. La conformacion
del PPI (proyecto pedagdgico para la inclusién) es un ejemplo de haber sido creado

para certificar estudios y sin embargo en algunas practicas docentes la adecuacion del



contenido no es la resultante de las estrategias de abordaje sino de los déficits del

estudiante.

Poner en tensién el aplicacionismo con el modelo social de la discapacidad en el
ideario vigente de una escuela moderna moviliza estas preguntas sobre la practica
docente en la Inclusion de estudiantes con discapacidad:

¢ Las consecuencias del “aplicacionismo” de los modelos de apoyo podrian ser
analizadas como nuevas versiones del ideario de la escuela moderna para nivelar los
aprendizajes en el aula de estudiantes con discapacidad y cumplir con una educacion
para todos?

¢ La proliferacion de recursos humanos y diversificacion de servicios- en el sector
privado y publico-, de apoyo a la Inclusion escolar son nuevas versiones del ideario de
la escuela moderna gue excluye a la practica docente como generadora de Inclusion?

Enumerare algunas reflexiones:

La apariciébn de nuevos roles y funciones a partir de lo prescriptivo de las politicas
publicas para la inclusion de los estudiantes con discapacidad requiere un replanteo de
la gestidn institucional en las perspectivas administrativas, pedagégicas y de liderazgo.

Los tipos de interacciones, en la actividad y tareas diarias, que se producen en la
escuela a partir de profesionales externos de apoyo a la Inclusion para estudiantes con
discapacidad no han sido investigados.

Las formas que asumen la organizacion institucional y la dinamica del aula en la
Inclusion de un estudiante con discapacidad puede intensificar el etiquetamiento de las
condiciones del estudiante.

La proliferacién de recursos de apoyo adentro del aula incide y estan presentes en las
practicas de los procesos de ensefianza y aprendizaje.

La utilizacion del curriculum en su articulacion con los instrumentos de apoyo es un
proceso de construccion, con frecuencia, adjudicado a la responsabilidad del recurso
docente proveniente de Educacién Especial.

Las teorias psicoldgicas no tienen por qué saber responder frente a los problemas
didacticos.

Educacién y Escuela dejaron de ser una union hegemaénica viéndose atravesada por
criterios del campo de la salud.

El trabajo en equipo adjudicado al saber de los especialistas produce las mas de las
veces homogeneizacion de la accion reflexiva de los docentes produciéndose una
interpretacion globalizadora sobre la trayectoria educativa del estudiante con
discapacidad.

Las reformas educativas han puesto su acento en los cambios a nivel del curriculum o
de sistemas de apoyos dejando por fuera el desarrollo profesional y el desarrollo
organizacional.



Las experiencias de la vida escolar cotidiana tienen un peso significativo en la
eliminacion de las barreras que impiden la inclusion real de los estudiantes con
discapacidad siendo necesaria sistematizarlas para revalorizar saberes y discursos
provenientes del nlcleo de la practica docente.

Construir categorias que analicen los modos que los estudiantes con discapacidad
utilizan para apropiarse de los apoyos.

La funcién social de la escuela como practica compleja se sustituye por brindar
servicios de apoyo a la discapacidad.
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