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Resumen:

Si toda investigacion cientifica tiene como punto de partida la intencion de dar resolucion
a un problema, los problemas se ubican no sélo en el final sino desde el origen del
aprendizaje.

La resolucion de problemas se concibe como un medio para ayudar y organizar la
estructuracion de los conocimientos de los alumnos. El problema pedagégico central,
precisamente, consiste en no cerrar involuntariamente el problema mediante
intervenciones inadecuadas en relacion con el objetivo, y en encontrar asi un equilibrio
entre la ayuda a los alumnos y la falta de ayuda para que desarrollen sus ideas.

Es asi que, segun Meirieu, opone simétricamente a la pedagogia de la respuesta y a la
pedagogia del problema, la pedagogia de la situacion problema, que consiste en
organizar la interaccion para que se produzca el aprendizaje en el proceso de resolucion
del problema y supone garantizar simultaneamente la disponibilidad de un problema que
resolver y la imposibilidad de resolver el problema sin aprender.

Partiendo de la consideracién de que son nuestras herramientas para pensar lo real, las
que lo determinan, al menos tanto como lo contrario, la reflexion respecto a posicion

privilegiada del problema en el aprendizaje se plantea como relevante.
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Conocer, razonar, indagar

Esta ponencia refiere a la pregunta como motor del aprendizaje, y se relaciona con la
nocion -propuesta por Freire en Pedagogia de la pregunta- de movimiento perenne de
indagacion, que permite el reconocimiento y el establecimiento de un dialogo con “el otro”,
y posibilita la educacion como proceso de relacién y mediacién y de produccion de
conocimiento.

Es una conceptualizacion tentativa para contribuir a la conversacion acerca del
conocimiento y de su proceso de creacion y recreacion, de construccion continua, ciclica y
creciente, que conduce a la inauguracion de la relacion dialégica, “que incesantemente es
apertura de la potencia al acto y, viceversa, del acto, leido y escrito como acontecimiento,
a la potencia, a la potencia de los conceptos vividos y, por tanto, circulados en
singularidad y comunidad” (Freire, 2013: 10).

Afirma Wainsztok (2012: 5-6) que leer es resucitar ideas, conversar con lo acontecido,
volver a traer a la vida lo escrito y lo leido para dar nueva lectura y escritura al texto y al
contexto, y, ademas, que nuestra lectura es colectiva también porque leemos en la
comunidad del aula, desde una interpretacién de la transmision como diadlogo entre
generaciones, como relato intergeneracional de filiacion simbdlica, que recuerda que
relatar significa unir lazos y que unir lazos de escritura y lectura es construir comunidad:
comunidad linguistica e historica.

Freire (2013: 41-54) sefala: “para descubrirnos necesitamos mirarnos en el Otro”,
accedemos a nuestra identidad mediante el descubrimiento, el reconocimiento y el
respeto de la alteridad, en la reciprocidad de la relacion.

Splitter y Sharp caracterizan la clase como una comunidad de indagacion, fundada en el
dialogo, la confianza y el respeto, para la solucion de problemas y la contestacion de
preguntas. Postulan como procedimiento de indagacion un recurso fundante de la préactica
filoséfica y pedagdgica: la relacion dialégica. Promueven la razonabilidad, como aspecto
de la racionalidad (atributo de razonar bien) que, sin embargo, la trasciende: plantean que
la razonabilidad es, primariamente, una disposicion social (aptitud de razonar con otros y
respetar a los otros y sus puntos de vista) en la clase como comunidad de razonadores.
Makovsky retoma de Bleichmar (2010) la caracterizacién de la relacion con el saber por
su conformacién de dos categorias centrales: por un lado, una disposicién hacia el saber,
que da cuenta del placer o del displacer que siente en relacion con el saber; por otro lado,

la relacion con el saber no como rasgo del sujeto o de su caracter: uno no tiene una



relacién con el saber, uno es su relacién con el saber, es decir, sus actos y conductas dan
cuenta de sus saberes, testimonian lo que quiere, lo que sabe y lo que no sabe.

Splitter y Sharp sugieren que la indagacion deliberativa basada en la experiencia y guiada
por criterios es el proceso que subyace a la formacion del juicio, y sefialan que ambos
procesos, como todas las habilidades y las disposiciones asociadas con el pensar por uno
mismo, se dominan mejor mediante la colaboracion con pares en la participacién del
pensar de la comunidad de indagacion; sostienen que el componente crucial en la
ensefanza del pensar consiste en un ambiente de clase en que se cultiven y practiquen
habilidades, disposiciones y sentido general del cuidado, constitutivos del buen pensar.
Estas nociones guardan relacion con la cuestion de la reciprocidad, en toda relacion. No
solo la capacidad de entendimiento y reconocimiento con otros -como alteridad- reposa en
este requisito, sino la posibilidad misma de conocimiento y autoconocimiento —como
autoidentidad- reside también en la reciprocidad, en tanto la pregunta ¢quién soy yo?
adquiere sentido al admitir la existencia de otros.

La busqueda del educador es ya dialégica y da origen a la posibilidad misma del didlogo.
Ahora bien, el sujeto para dialogar, tiene que participar de una comunidad linglistica e
histérica, de un universo vocabular y temético, y de un sistema de significaciéon y de
sentido. He aqui la funcién social principal de todo proceso de alfabetizacion: socializar el

lenguaje, posibilitar el didlogo, habilitar la palabra, restablecer la narracion y el relato.

De la conversacién al dialogo:

Splitter y Sharp distinguen entre formas corrientes de conversacion y conversacion
estructurada o diadlogo propiamente dicho, siendo el didlogo la forma de conversacion
apropiada para la comunidad de indagacion.

Plantean una relacion de interdependencia entre pensamiento y diadlogo: a partir de la
caracterizacién del didlogo como conversacion focalizada en un problema, autocorrectiva,
igualitaria y basada en los intereses de sus participantes, y sostienen la tesis general
segun la cual el pensamiento y la indagacién dependen del didlogo comunitario (Splitter y
Sharp, 1995: 64-65).

Freire asigna al didlogo cuatro significados: Sentido cognitivo, en el cual didlogo consigna
un tipo de comunicacion para la construccién de la verdad, que nadie posee en forma
absoluta, sino solo parcial e incompleta. Sentido pedagdégico del didlogo de la educacién
problematizadora opuesto al “anti-dialogo” de la educaciéon bancaria, por el cual la

educacion dialégica niega los comunicados y genera comunicacion que permite emerger



la dominacién y la opresion y trabajar por la liberacidén. Sentido politico “liberal”, en el que
el didlogo es una forma de acuerdo racional o contrato social que presupone que
comunicacion es consenso. Sentido critico-politico del dialogo, en torno a dos ejes: por un
lado, el dialogo como trabajo con los otros y no para ellos, ni sobre ni contra los
oprimidos, y, por otro lado, el dialogo y la pronunciacién de la palabra como
transformacién del mundo y de su realidad de opresién; es un sentido praxeolégico que
entiende el didlogo como praxis, articulacion de accion y reflexion, de alcance politico.

Freire coloc6 en el centro de la cuestion al dialogo, en su doble dimensién: accion y
reflexion, en reciproca articulacion. El didlogo como pronunciacién de la palabra y como

transformacion del mundo.

La ensefianza, lugar de la accion:

Siede afirma con Arendt que la condicibn humana descansa en la accién, como actividad
propiamente humana para la produccion de su existencia material. Agrega que somos lo
que hacemos y el relato sobre lo que hacemos, y postula que una misma accién admite
distintos relatos como diferentes interpretaciones y explicaciones para producir nuevas
narraciones sobre nuestras acciones: por eso plantea que la reunién de ética, politica y
didactica se realiza en la reflexion, a través de la narracion de la propia accion -de la
propia practica pedagdégica- para uno mismo y para otros.

Plantea que la reunion de la ética, la politica y la didactica en la accion pedagdégica se
presenta ya en la raiz etimoldgica de la palabra “ensefianza” que significa “sefialar”: una
interpretacion es poner una marca de dominacion en el cuerpo del otro, otra interpretacion
es dejar sefiales al otro quien decide seguirlas 0 no, dando margen a la construccién de
su libertad; entonces, ensefiar es sefialar, acercar las “sefales”, bagajes culturales
producidos, organizados y acumulados por generaciones anteriores para que se apropien
de ellos y los aprovechen en funcion de su proyecto personal.

El desafio es generar y suscitar intereses y ensefiar al otro a sostener esos intereses y
proyectos de aprendizaje, ensefiar es abrir preguntas que permitan construir un interés y
un proyecto; en la escuela, en cambio, ensefiar es entregar respuestas a un monton de
preguntas que nadie ha formulado, cuando la Unica manera de que la ensefianza entre al
proyecto personal es a través de preguntas que configuran un puente entre conocer y

pensar. No hay conocimiento posible sin pregunta y sin problema.



Segun Meirieu, el proyecto de educar da reunidon paradojal a la fabricacion y a la
emancipacion de quien se educa.; consideramos que ensefiar es resistir y que también
aprender es resistir.

Coincidimos con Zabala en su interpretacién constructivista de la enseflanza que
promueve la actividad mental auto-estructurante, posibilita el establecimiento de relacion,
la generalizacion, la descontextualizacion y la actuacion auténoma, el alumno comprende
qué hace y porque lo hace y conquista el pensar por si mismo. La funcién del docente
consiste en inducir a los alumnos a que asuman intelectualmente el problema que, en un
primer momento, les es exterior, a fin de que se hagan cargo de los medios conceptuales
de su resolucion (Astolfi, 2001).

Compartimos con Freire la atribucion a la pregunta del lugar protagénico en el proceso de
aprendizaje como instituyente de un proceso de democratizacion del aprendizaje frente a
practicas de burocratizacion de la pregunta.

Splitter y Sharp también coinciden que entre las habilidades requeridas para construir y
sostener una comunidad de indagacion, ocupan un lugar prioritario aquellas relacionadas
con formular y responder preguntas, como capacidad de problematizacion.

“Una vez mas los hombres, desafiados por la dramaticidad de la hora actual, se proponen
a si mismos como problema. Descubren qué poco saben de si, de su puesto en el
COSMoS, y se preocupan por saber mas. Por lo demas, en el reconocimiento de su poco
saber de si radica una de las razones de esa busqueda, instalandose en el tragico
descubrimiento de su poco saber de si, hacen de si mismos un problema”. (Freire, 1980:
37)

Bibliografia citada:
- Astolfi J.P. (1997): Aprender en la escuela, Santiago de Chile, Dolmen.

- Astolfi J.P. (2001). Conceptos claves en la didactica de las disciplinas, Sevilla,
Diada Editora.

- Bourdieu, Pierre y Gross, Francois (1990). “Principios para una reflexion sobre los
contenidos de la ensefianza”, en Revista de Educacion. MEC. No 292, Madrid.

- Camilloni, Alicia (1998): “Sobre la programacién de la ensefanza de las ciencias
sociales”, en A.A.V.V. Didactica de las Ciencias Sociales Il, Buenos Aires, Paidds, 1998.

- Camilloni, Alicia (2017). “Para que haya aprendizaje tiene que intervenir la

memoria”.



http://www.lanacion.com.ar/2046951-alicia-camilloni-para-que-haya-aprendizaje-tiene-
gue-intervenir-la-memoria

- Camilloni, Alicia R. W. de (2007): “Los profesores y el saber didactico” en El saber
didactico, Buenos Aires, Paidos.

- Camilloni, Alicia R.W.de (1997). “De herencias, deudas y legados, Una
introduccion a las corrientes actuales de la Didactica”, en Corrientes didacticas
contemporaneas. Bs As, Paidos.

- Cols, Estela (2004): Programacion de la ensefianza, Ficha de Cétedra Didactica |, F.F.
y L., UBA, Buenos Aires.

- Freire, Paulo (1969) La educacién como practica de la libertad, Bs As, Siglo XXI
Editores.

- Freire, Paulo (1980) Pedagogia del oprimido, Espafia, Siglo XXI Editores.

- Freire, Paulo (2013) Pedagogia de la pregunta, Buenos Aires, Siglo XXI Editores.

- Jaurétche, Arturo (1992) Los profetas del odio y La yapa, Buenos Aires, Pefia Lillo
Editor.

- Mancovsky, Viviana (2000). “Hacia una mirada reveladora de los procesos
valorativos que recubren la interacciéon pedagégica”. En A.A.V.V. (Reflexién ética en
educacion y formacién, Facultad de Filosofia y Letras — UBA, Buenos Aires, Ediciones
Novedades Educativas.

- Meirieu, Philippe (2013): “La opcién de educar y la responsabilidad pedagdgica”.
https://www.educ.ar/recursos/121626/la-opcion-de-educar-y-la-responsabilidad-
pedagogica

- Siede, Isabelino (2007) La educacion politica, Buenos Aires, Paidos.

- Splitter, Laurance J. y Sharp Ann M (1995) La otra educacion. Filosofia para nifios
y la comunidad de indagacién, Buenos Aires, Ed. Manantial.

- Vergara, Carlos N., Pedagogia y revolucién, Unipe Editorial Universitaria.

- Wainsztok, C. (2012) “Simén Rodriguez y nuestras pedagogias”, Cap. 2, en el libro
Simoén Rodriguez y las pedagogias emancipadoras en Nuestra América, Bs As, Ed. 1° de
Mayo.

- Wainsztok, Carla (2013) José Marti: Entre la filosofia de la relacion y la pedagogia

de la ternura, Numero 23, Ano 10, en “Solidaridad Global”.



