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Resumen

La presente ponencia surge a partir de los avances de una investigacion doctoral, con
sede en el Instituto de Investigaciones en Ciencias de la Educacién (IICE- FFyL), que
indaga acerca de la formacién docente universitaria, en el marco de un proyecto
UBACYT sobre formacion docente (FFyL- UBA).

El objeto a investigar es el proceso de trasmision del oficio de ensefar en la
Formacion Docente en tres Profesorados de la UBA: Profesorado de Psicologia (FPsi),
Profesorado en Ciencia Politica (FSoc) y Profesorado de Historia (FFyL).

Dicha investigacion tiene como fin conocer cémo es el proceso de transmision del
oficio de ensefiar, cuales los saberes y experiencias que se ofrecen, cuales son los
modos de formar y de qué manera. Para eso centra su atencion en las Didacticas
Generales y Didacticas Especificas de cada carrera.

Para el presente trabajo, teniendo en cuenta que la investigacion se encuentra en
curso y en el proceso de produccion del corpus empirico y la elaboracion de los
primeros analisis, nos centraremos en las Didacticas Generales de los profesorados
mencionados con el objetivo de compartir algunos avances de la investigacion que

favorezcan la comprension de las propuestas de ensefianza de dichas asignaturas.

Formacion; docente; didactica; profesorado; universitario; oficio

Introduccion

La presente ponencia surge a partir de algunos avances de una investigacion acerca
de la formacion docente universitaria realizada por medio de una beca doctoral en el
marco de un proyecto UBACyYT (FFyL-UBA). El objeto a investigar es el proceso de
trasmision del oficio de ensefar en la Formacion Docente en tres Profesorados de
enseflanza media y superior de la Universidad de Buenos Aires: Profesorado de
Psicologia (FPsi), Profesorado en Ciencia Politica (FSoc) y Profesorado de Historia
(FFyL).
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Las razones de la seleccion de dichos profesorados tienen que ver con las
posibilidades de acceso y por ser en algunos casos, espacios de trabajo y desarrollo
profesional como docente universitaria. Por lo tanto, existe un interés personal en
dichos espacios formativos y la preocupacioén por mejorar los procesos de ensefianza
y formacién que se ofrecen.

La investigacion tiene como objetivos generales comprender el proceso de transmision
del oficio de ensefar en dichos profesorados universitarios y aportar al campo de
estudios de la formacién docente en general y la formacién docente universitaria en
particular. Para ello centra la atencién en los formadores y en la oferta del proceso de
ensefianza en las asignaturas Didactica General y Didactica Especifica. Se seleccion6
del trayecto formativo pedagdgico materias tedricas y practicas, con el objetivo de
analizar las formas de transmision del oficio docente y la articulacién entre la teoria y
la practica. Es por ello, que se pone el foco en los modos de formar a los futuros
docentes, los dispositivos, estrategias, recursos y el sentido que tienen las
experiencias formativas para los alumnos. También, por otro lado, resulta un insumo
fundamental la recoleccién de documentos (programas de materias, planes de estudio,
documentos curriculares y normativas).

La investigacion es cualitativa-interpretativa y se encuentra en el proceso de
elaboracion del corpus empirico y sus analisis preliminares. Hasta el momento se
avanzo en el trabajo de campo con Didactica General del Profesorado en Ciencia
Politica (cuatrimestral), Did4actica General y Didactica Especifica del Profesorado de
Psicologia (ambas cuatrimestrales) y Didactica General y Didactica Especifica del
Profesorado de Historia (ambas anuales). De cada una de las asignaturas se esta
observando los espacios denominados teéricos y practicos, en los cuales las
propuestas varian segun cada Profesorado y cada facultad.

Si bien la investigacién tiene como fin conocer cémo es el proceso de transmision del
oficio de ensefiar y para eso se enfoca en las Didacticas Generales y las Didacticas
Especificas, en este trabajo nos centraremos en las Didacticas Generales con el
objetivo de compartir algunos avances de la investigacion que contribuyan a

comprender las propuestas de ensefianza de dichas asignaturas.

Sobre la Formacién Docente en general y la Didactica General en
particular

Ante la complejidad de los escenarios educativos actuales y la necesidad de que los
docentes cuenten con una formacion inicial que los prepare para ensefiar, es clave la
implementacion de politicas publicas que fortalezcan el oficio docente a través de

mejores condiciones de trabajo y formacion inicial y continua (Alliaud, 2013). Varias
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investigaciones coinciden en la importancia de que la formacion docente recupere a la
ensefianza como foco de atencién y accion y ponga el acento en como transmitir
saberes y competencias que apunten a la construccion del conocimiento profesional,
partiendo de la idea que a ensefiar, se aprende (Davini, 2015).

La cuestién central es, entonces, desde qué fundamentos tedricos, epistemoldgicos,
pedagdgicos y didacticos se construye la formacion docente en la UBA. Puesto que a
pesar de la existencia de varios lineamientos y normativas para disefiar e implementar
en la formacién docente inicial y continua que datan desde el 2006 en delante, los
planes de estudio de los profesorados de algunas universidades como la UBA, no han
visto alterados sus formatos curriculares y tradiciones.

No obstante, a partir del trabajo de campo realizado podemos inferir que en la
formacion que se ofrece en dicha institucion, existen intentos deliberados de los
equipos docentes de las materias pedagogicas para articular y amalgamar aspectos
qgue se encuentran fragmentados desde el plan de estudio. Varios docentes
entrevistados han hecho hincapié en su busqueda por fortalecer el oficio de ensefar
atendiendo a las practicas de enseflanza y vemos asi que en los procesos de
programacion de dichas materias se implementan diversas modalidades, dispositivos y
estrategias de ensefianza para la transmision del oficio que apuntan a favorecer la
reflexion sobre el contenido, las concepciones internalizadas, la complejidad de la
ensefianza y el contexto y favorecer la articulacién entre la teoria y la practica.
Coincidimos con Camilloni (2018) al pensar que la presencia de aspectos de la
practica en las asignaturas teéricas y el trabajo teérico profundo, ofrecen fundamentos
s6lidos para las futuras practicas profesionales. En este punto puede contribuir la
Didactica General en la formacion docente, ya que desde los enfoques que adopte, los
marcos teéricos que se ofrezcan y las propuestas formativas que se brinden, puede
colaborar en la formacién de docentes reflexivos que comprendan la complejidad de la
ensefianza y “contribuir a generar una actividad [docente] creadora, no enajenante y
mecanica” (Barco de Surghi, 1989, p. 12).

En los tres Profesorados estudiados se puede afirmar que las propuestas formativas
de las asignaturas Didactica General buscan problematizar las practicas de
ensefianza; acercar a los estudiantes diversos marcos tedricos y conceptuales que
posibiliten la reflexién sobre el quehacer docente y sus formas de intervencion; ofrecer
experiencias diversas de reflexion sobre la ensefianza, por ejemplo a través de la
mirada sobre la biografia escolar; brindar la posibilidad de que los estudiantes puedan
acercarse a la tarea de programar la ensefianza a través de practicas simuladas con el

acompafamiento de docentes expertos; entre otras propuestas.
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Sin embargo, se ha observado hasta el momento en el trabajo de campo, que las
decisiones didacticas de los equipos docentes respecto a los contenidos, los
dispositivos de formacién y las estrategias de ensefianza estdn fuertemente
condicionadas por la restricciéon temporal, la duracion de la materia y la ubicacion y

complementariedad con otras asignaturas del plan de estudio en cada Profesorado.

Algunas conclusiones preliminares

Si bien la investigacién aun esta en el proceso de recoleccion de informacion se
presentan algunas ideas preliminares acerca de la formacion docente en la
Universidad de Buenos Aires y especificamente en las asignaturas Didactica General
de los tres Profesorados en los que se esté llevando a cabo el trabajo de campo.

Una primera idea que se visualiza con fuerza en las observaciones de clases y en las
entrevistas es el hecho de que los equipos de catedra se esmeran por ofrecer
propuestas de ensefianza que sean formativas y de calidad para sus estudiantes
amalgamando aspectos que incluso estan desarticulados desde los propios planes de
estudio de la universidad. En este sentido, podemos decir que los docentes
formadores implementan diferentes decisiones para la transmision del oficio de
ensefar: por un lado, por medio de la seleccién de los contenidos y la bibliografia
ofrecida en los programas de formacion; por otro lado, a través del tipo de estrategias
y dispositivos de formacion que se disefian para mediar y acompafiar a los estudiantes
complementandose para brindar variedad de experiencias formativas (actividades en
diferentes tipos de agrupamiento, diversas estrategias de ensefianza, trabajo con
materiales que acerquen a las situaciones reales de las escuelas, microclases,
instancias de practicas mediadas y simuladas, trabajo con las biografia escolares,
entre otras).

Con el objetivo de lograr desde las primeras instancias de formacién una articulacion
clara entre la teoria y la practica y alejarse de viejas concepciones que posicionaban a
la practica como la aplicacién de la teoria (Sanjurjo, 2012), las propuestas formativas
de Didactica General en los tres Profesorados Universitarios centran su atencion en
acercar la realidad de la practica y de las aulas. Por lo tanto, el lugar de la simulacion
como estrategia de ensefianza cumple un enorme protagonismo, ya que si bien los
estudiantes no realizan en dicha materia un estrecho acercamiento a las escuelas y
menos aun en el contexto de pospandemia para resguardar a las instituciones
educativas, la practica de la ensefianza y su complejidad no dejan de ser trabajadas y

problematizadas.
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Sin embargo, a pesar de que las propuestas formativas presentan similitudes y
diferencias entre los tres Profesorados Universitarios, las decisiones didacticas de los
equipos docentes estan fuertemente condicionadas por la restriccion temporal, la
duracién de la materia y la ubicacién y complementariedad con otras asignaturas del
plan de estudio en cada Profesorado.

Por ultimo, quisiéramos mencionar que tras la vuelta a la presencialidad en 2022, en
las tres asignaturas Didactica General ha habido cambios en mayor o menor medida
producto de los aprendizajes recolectados tras dos afios de practicas de ensefianza en
la virtualidad y del sostenimiento de la educacion universitaria a través de la modalidad
a distancia forzada por la pandemia de COVID-19. Tanto en los recursos elaborados,
las instancias de acompafiamiento, las modalidades de evaluacion, entre otras, han
experimentado transformaciones que segun sus docentes protagonistas, contribuyeron
a mejorar las propuestas formativas. No obstante por la extension del presente trabajo
no profundizaremos en ese aspecto dejando dichas cuestiones para un analisis

posterior.
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