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Las practicas de ensefianza desde una perspectiva socio- comunitaria: el
saber didactico experiencial en el jardin “La Colmenita”

Laura Bort
Escuela de Humanidades — Universidad Nacional de General San Martin (UNSAM)
Ibort@unsam.edu.ar

Resumen

El presente trabajo se propone abordar algunos aspectos de la investigacion realizada
en el marco de la Tecnicatura Universitaria en Socializacién y Desarrollo de la Primera
Infancia (UNSAM). Alli se conformé un equipo de educadoras-investigadoras y docentes
que se propuso realizar una Investigacién Accion Participativa (IAP) sobre el saber
didactico experiencial encarnado en la propuesta educativa de un jardin comunitario,
buscando favorecer el analisis y la reflexion sobre la didactica en tanto conocimiento
cientifico-técnico y saber experiencial. Para la investigacion se opt6é por el enfoque
metodoldgico de la IAP desde la cual se concibi6 a la investigacion y a la participaciéon
como momentos de un mismo proceso de produccion de conocimiento. La hipétesis
subyacente en este posicionamiento epistémico fue la de concebir en la construccién
colectiva de conocimientos la posibilidad de concretar el derecho de los diversos grupos
y movimientos sociales sobre el conocimiento, el poder y la cultura.

Se exponen aqui las reflexiones derivadas de la mencionada investigacion referidas a
la interpelacion del saber didactico experiencial al conocimiento tedrico técnico de la
disciplina en algunos de sus postulados y los desafios de una experiencia de formacién

de formadores alternativa a la propuesta de la academia y su potencial didactico.

Palabras clave: practicas de ensefianza; saber didactico experiancial, perspectiva

sociocomunitaria; Didactica; formacion universitaria.

Introduccién

Producto del trabajo conjunto desarrollado entre la UNSAM y la comunidad del
barrio de Villa Hidalgo, surgi6 la iniciativa de crear la Tecnicatura en Socializaciéon y
Desarrollo de la Primera Infancia, una carrera universitaria especialmente disefiada para
acompafar la tarea que desarrollaban educadoras en el Jardin Comunitario “La
Colmenita”, principalmente, y en otros espacios de primera infancia del Municipio de
San Martin.

El “Taller 5" fue el espacio curricular que dio marco a la experiencia de
investigacion accion participativa (IAP) que se relata y analiza en el presente trabajo. La
iniciativa este taller fue desarrollar un escenario de ensefianza y de aprendizaje donde
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se invitd a las educadoras comunitarias a significar e interpretar sus practicas de
ensefianza desde una perspectiva didactica, es decir, abordar nociones teéricas propias
del campo de la Didactica en estrecha vinculacion con las practicas de ensefianza
desarrolladas a diario por las educadoras en el Jardin.

Al iniciar el trabajo de indagacién se identific la ausencia de investigaciones de
corte didactico que aborden especificamente las practicas de ensefianza que se
desarrollan fuera del aula tradicional, por tanto, se advirtid la potencia de este tipo de

experiencias para generar nuevos aportes en el campo disciplinar.

El Taller 5: una experiencia de Investigacion Accion Participativa

La propuesta del Taller fue asumir una mirada interpretativa de la realidad aulica,
considerando que las practicas de ensefianza que en ella se desarrollan poseen
componentes sociales, historicos y culturales que les son propios.

La intencionalidad fue la de favorecer el encuentro de dos saberes sobre la
ensefianza configurados desde ldgicas de construccion diferentes: el saber tedérico
técnico de la Didéactica (en tanto disciplina cientifica) y el saber didactico experiencial,
construido por las educadoras en sus practicas de ensefianza cotidianas.

A los fines de favorecer esta construccion conjunta de conocimiento, se propuso
desarrollar una experiencia de Investigacion Accién Participativa (IAP), metodologia que
busca comprender a la investigacién y a la participacion como instancias de un mismo
proceso de construccion de conocimiento (Anderson y Herr, 2007).

La idea fundamental de esta metodologia es generar conocimientos desde las
preocupaciones, los intereses y las acciones de los/as agentes implicados/as, para
reflexionar sobre ellos, entenderlos e intentar transformar algiin aspecto de la realidad
compartida por la comunidad (Sirvent, 2010). La hip6tesis que subyace en este enfoque
de investigacion es concebir en la construccién colectiva de conocimientos la posibilidad
de concretar el derecho al conocimiento, el poder y la cultura de diversos grupos y
movimientos sociales.

El trabajo de investigacion apunt6 a desarrollar conocimiento didactico que
favoreciera la busqueda de respuestas a preguntas tales como: ¢qué ensefiamos?,
¢cOémo ensefiamos?, ¢por qué ensefiamos?, ¢para qué ensefiamos?, las cuales
orientan un cierto tipo de intervencion social (la ensefianza) y se constituyen como
preocupaciones centrales del campo disciplinar (Camilloni, 1996).

Asi, la investigacion desplegada por las mismas educadoras promovio la reflexién
y la produccién de conocimiento sobre las actividades que ellas realizaban, sus

consecuencias e implicancias.

CLACSO
iri Consejo Latinoamericano
Auspiciante GG SELEEEX
Conselho Latino-americano
de Ciéncias Sociais



El saber didactico experiencial

Al tratarse de una experiencia desarrollada desde la preocupacién por la
enseflanza y la posibilidad de transformacion que la accion educativa habilita, la
reflexividad sobre aquello que se estaba realizando, la interpelacion de las decisiones
que fundamentaban cada decision se transformé en una preocupacion central.

Los espacios de dialogo favorecieron la reflexion entendida como reconstruccion
critica de la propia experiencia (individual y colectiva), poniendo en tensién las
situaciones, los sujetos implicados, sus acciones, sus decisiones y los supuestos
tedricos y practicos que las sostenian. La reflexiébn conjunta entonces, implicé una
inmersion consiente en el mundo social incorporado, que favorecio la visualizacion de
creencias e intereses individuales y colectivos que estaban presentes en nuestras
practicas, con el objeto de analizarlos y asumir frente a ellos una postura critica. Las
instancias de reflexién conjunta posibilitaron que cada una de las participantes del Taller
(tanto estudiantes como docentes) indagara en sus esquemas de pensamiento y accion,
favoreciendo procesos de desnaturalizacion y problematizaciéon de lo cotidiano
(Edelstein, 2011), abriendo nuevas lineas de pensamiento orientadas a modificar las
practicas de ensefianza (Litwin, 2009).

El conocimiento académico, en este caso las categorias tedricas de la Didactica
fueron utilizadas como instrumentos para interpelar e interpretar la realidad de las aulas.
La posibilidad de establecer vinculos entre la teoria y la practica estuvo dada por la
experiencia que nos atravesaba y los esquemas de percepciéon desde los cuales la
significabamos.

Un aspecto central que guio el proceso de construccién de conocimiento
didactico fue la necesidad de indagar acerca de las caracteristicas que presentan las
practicas de ensefianza acontecidas en espacios de formaciéon donde aspectos como la
vida en comunidad, el contexto de vulnerabilidad y la practica pedagégica desarrollada
desde el saber construido en la experiencia cotidiana se presentan como improntas
diferenciadoras.

En esos términos fue que denominamos al saber sobre la ensefianza construido
por las educadoras en la experiencia misma, como saber didactico experiencial. Un
saber que puede ser objetivado a partir de una actitud reflexiva, la cual se activa a partir
de un trabajo cognitivo de tipo analitico, sostenido desde categorias teodricas y
herramientas cualitativas” (Steiman, 2018, p. 107)

El trabajo desarrollado buscé objetivar las caracteristicas de ese saber didactico
experiencial desde distintas dimensiones: la relacion con los sujetos de aprendizaje
(nifios/as, familias, comunidad), los conocimientos que son objeto de ensefianza, las
instancias de formacion entre pares que suceden en la practica (ya sean organizadas y

CLACSO
Auspiciante GyaE) etz

Conselho Latino-americano
de Ciéncias Sociais



planificadas con tal fin, o las que surgen espontdneamente en el trabajo) y la

construccién de ese saber particular, producto de las préacticas.

Reflexiones sobre la estrategia metodoldgica implementada

Desarrollar una instancia de IAP al interior de una unidad curricular fue una
propuesta ambiciosa que ciertamente desafié los formatos académicos tradicionales.
Sin embargo, consideramos que el resultado de la tarea da cuenta de la potencia que
este tipo de intervenciones posee en espacios formativos, fundamentalmente en
aquellos espacios donde el compromiso de los/as agentes excede la preocupacién por
la formacion académica personal y los sitia en un proyecto que vehiculiza demandas
de reconocimiento y deseos de transformacion.

Si bien la investigacion realizada no reunié todos los elementos metodoldgicos
propios de una IAP, ésta como postura epistémica posibilitd darle una “vuelta de tuerca”
(Spielmann, 1997) a la experiencia de investigacién, ya que aporté una perspectiva
sustancialmente diferente que permitio realizar una amalgama entre la reflexion sobre
practica docente personal y la produccién de conocimiento. La posibilidad de visibilizar
cada “vuelta de tuerca” resulté fundamental para la formacion profesional de cada una

de las agentes implicadas en la practica.

Reflexiones sore las practicas de ensefianza desde una perspectiva socio-
comunitaria

A partir de la IAP realizada con las educadoras pudimos identificar las
caracteristicas que presentan las practicas de ensefianza desarrolladas por las
educadoras en el Jardin: multiplicidad de sujetos pedagogicos, ponderacion del
contexto, construccién de un oficio que se fundamenta en un saber experiencial,
entendiendo a ese saber como una construccion personal y colectiva, que se
conformaba en la practica misma, que adquiria sentido por el contexto en el cual la
misma se desarrollaba y que era significado a partir de la experiencia personal, grupal
y comunitaria.

Por esta razoén, la dimensién socio-comunitaria del trabajo de las educadoras
resulté central al momento de identificar los rasgos que definian a ese saber como
experiencial, ya que el estar implicadas en situaciones que las comprometen, que dejan
huellas, que las obliga a repensar e involucrarse las mismas se constituyen en
experiencias, de las cuales se desprende un saber que ilumina el hacer (Contreras y
Pérez de Lara Ferré, 2010).
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La nocién de participacion real (Sirvent, 2010) resulté pertinente para interpretar
la dinAmica institucional del jardin y la forma en que las educadoras se asumian como
parte de su proyecto pedagdgico, ya que la participacién de las educadoras en el jardin
no consistia Unicamente en la presencia en las salas o una participacién aparente. Cada
una de ellas conocia y compartia los principios pedagdégicos que sostenia el Jardin. La
dimensién socio- comunitaria expuso la dimension politica de las practicas de
enseflanza: las practicas desarrolladas por las educadoras en el Jardin eran
micropoliticas orientadas a ensefiar que la vida de las personas del barrio puede ser de
otra manera, que su destino no es la sobrevivencia, sino que es posible crear nuevas
formas de vida, es posible pensar en la transformacion. Posibilidad que se puede

construir, a su entender (y el nuestro), desde la educacion.

Reflexiones sobre la formacién de las educadoras en la Universidad

Al ingresar en la universidad, las educadoras poseian un saber didactico
experiencial construido de manera colectiva en la practica misma; un saber que se
encontraba excluido de las practicas académicas. La academia (encarnada en los/as
docentes, los/as estudiantes, los/as autores de los textos que leian) en cambio,
detentaba un conocimiento que poseia reconocimiento y valoracion social, el
conocimiento teorico técnico abordado en las distintas materias de la carrera

Esta experiencia nos dio la posibilidad de constatar la relacién jerarquica que se
establece en el ambito académico entre los tipos de saberes sobre las practicas de
ensefianza, en la cual se pondera el conocimiento tedrico técnico (en este caso el de la
Didactica) por sobre el saber experiencial.

Sin embargo, a partir de los testimonios brindados por las educadoras,
advertimos que en el jardin (y en el barrio) esta relacién se invertia: el conocimiento
tedrico técnico no era valorado ya que no aportaba respuestas para los problemas del
barrio, estaba alejado, desconocia su realidad. En cambio, el saber de la experiencia
era reconocido y sobre él se legitimaba el accionar de las educadoras en el Jardin, no
experiencia en términos personales sino experiencia como parte del colectivo que las
nucleaba. Su autoridad pedagogica se sustentaba en ese saber. Los resultados de las
investigaciones desarrolladas en el marco de la Tecnicatura dan cuenta de una
demanda de reconocimiento de ese saber fuera de las fronteras del barrio.

Como aspecto a destacar, la propuesta formativa posibilit6 de manera genuina
la convergencia entre el saber experiencial portado por las educadoras y el conocimiento
tedrico técnico que fundamentaba las practicas académicas en la universidad.

Ahora bien, centrdndonos en el campo de la Didactica, las ideas de Contreras
(2011), permiten advertir una problematica propia que se debe atender. El autor
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problematizé la existencia de una Did4ctica alejada de la experiencia. ldentificd, desde
su practica como docente universitario de didactica, la relevancia que otorgaba a
conocimientos cientificos acabados en detrimento de la ensefianza de formas concretas
de proceder y de pensar de quienes se encuentran en la vivencia pedagdgica; esto es,
“prescindiendo de la relacion pensante con el acontecer de las cosas” (p. 30).

Cada encuentro en el Taller nos posibilité advertir el riesgo de la ensefianza de
una Didactica cuyo propésito discursivo es favorecer intervencion para la transformacion
social pero que, por su lejania con la experiencia, se paraliza en simples enunciados.
Dos aspectos centrales es este sentido fueron el reconocer cambios simples pero
imprescindibles para la vida de los sujetos como resultados de una practica pedagogica
en lugar de exacerbar la dimension incierta de sus efectos y la ponderacion del contexto
como un factor que da sentido a las practicas de ensefianza y no como un componente

de la situacion pedagogica.
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