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Resumen

Las actividades de ensefianza en medio de la pandemia mundial declarada por la
Organizacion Mundial de la Salud, en marzo de 2020, no cesaron en ningdn momento en
Argentina. Las clases siguieron en cada lugar y todos los niveles y modalidades, como parte
de la politica educativa nacional y provincial. Este trabajo rescata y reconoce la labor de las
docentes e invita a los y las lectoras a escuchar los testimonios de maestras rurales de
diferentes puntos de la Provincia de Buenos Aires. Es una oportunidad para comprender el
guehacer y el sentir del mundo de la ensefianza en el interior de la Provincia.

*%

“Una escuela rural es un centro social en donde hay todo tipo de eventos: cumpleafios,
almuerzos, donde se comparten charlas, experiencias y mateadas, es lo que la escuela le
ofrece al campo. Si bien el campo de por si mantiene un aislamiento, la escuela vendria a ser
como el centro social’. La que cuenta es Carolina Olivera, maestra rural de la Vieja Estacion
Calfucura, partido de Mar Chiquita.

Cuando en marzo de 2020 el mundo atraves6 la pandemia por COVID-19, las docentes de
escuelas rurales tuvieron que reconstruir y recuperar estrategias de continuidad pedagoégica
basadas en la experiencia en el territorio.

Fueron ellas, en este contexto, las que echaron mano a los saberes para ensefiar en la
singularidad de los ambitos rurales atravesados por el aislamiento, la poblacion dispersa, los
eventos climaticos extremos, entre otros.

Las docentes rurales en tiempo de aislamiento social no solamente acompafaron y evaluaron
los procesos de sus estudiantes sino que también sostuvieron el entramado entre la escuela
rural y el campo. Cuidaron el vinculo con las familias, sus estudiantes y fomentaron politicas
publicas educativas y, en algunos casos, de asistencia alimentaria.

A través de testimonios sonoros, docentes de escuelas rurales de la provincia de Buenos
Aires dan cuenta, en este trabajo, de estrategias de ensefianza y de acompafnamiento familiar
desplegadas durante los primeros meses del Aislamiento Social Preventivo y Obligatorio
(ASPO) por la pandemia de COVID-19.

La comunicacion se establecio a traves de audios de WhatsApp y la seleccion de las docentes
estuvo dada a partir del vinculo que las autoras tienen con el territorio analizado. Ser



pobladoras bonaerenses que conocen el funcionamiento de las escuelas rurales permitio
generar un acercamiento a las personas y trazar estrategias de comunicacién para establecer
las conversaciones. Asi, se delinearon ejes de trabajo que habilitaron preguntas situadas y la
construccién de un espacio de escucha atenta.

Los temas que atravesaron las diversas conversaciones giraron en torno a las practicas
pedagogicas en momentos de contingencia en el &mbito rural, el vinculo con los y las
estudiantes y sus familias, la relacion afectiva con el territorio, las particularidades de la
enseflanza en escuelas rurales, y las acciones empleadas durante los meses de pandemia.
La contingencia en lo cotidiano

Los relatos de las docentes permiten entender que si bien el escenario de aislamiento
obligatorio se trat6 de una situacion excepcional por la prolongacion en el tiempo, existia un
repertorio de estrategias, recursos, formas de comunicacién y de vinculacion con estudiantes
y familias que permitieron transitar el ASPO.

Por ejemplo, Laura Josende, unidocente de la escuela N° 20 Martin Fierro ubicada a 10
kilbmetros de la ruta provincial N° 29 y a 60 kilémetros de la ciudad de Balcarce, cuenta que
es habitual que los dias de lluvia sus alumnos, alumnas y ella no puedan llegar a la escuela.
Si bien la pandemia y el aislamiento social obligatorio generaron incertidumbre en la
comunidad educativa, en ese momento en el gue no hubo tiempo para analizar, Laura recurrié
a un plan de contingencia, que le permitia, de alguna manera, sostener el vinculo pedagdgico
y la ensefianza cuando el encuentro en la escuela no estaba garantizado por diversos motivos.
“Hay que adaptarse a los dias de lluvia, a los caminos de tierra que estan inaccesibles para
llegar, por lo tanto, los dias de lluvia es muy dificil poder acceder y tener la clase como
siempre. Es una escuela que estd muy adaptada a lo que tenemos en la actualidad. Nosotros
el plan de contingencia lo preparamos desde el inicio, en febrero ya lo estdbamos armando y
ya sabemos cémo actuar en caso de que no podamos concurrir a la escuela o que los alumnos
no puedan concurrir (...) Es lo que realmente hoy estamos usando, el plan de contingencia o
continuidad pedagodgica como le estamos diciendo hoy con esto del Covid19”, dice.

Por su parte, la pedagoga Flavia Terigi, se refiere a la “invencion del hacer” de las maestras
en las aulas plurigrados como aquellas que resuelven de alguna forma las particularidades de
la ensefianza en contextos rurales.

“Toman decisiones sobre el agrupamiento de los alumnos, sobre la secuenciacion de los
contenidos de ensefianza, sobre el manejo del tiempo, sobre los recursos y materiales, entre
otros aspectos de la organizacion didactica de la clase; y ello sucede inevitablemente dentro
de los condicionamientos especificos que plantean estos contextos organizacionales. Para la
académica esto es un modo de organizar la ensefianza y un saber que despliegan como
maestras rurales, aln cuando en su biografia escolar y su formacion inicial suelen no haber
desempefiado un papel relevante en cuanto a proveerles un marco de trabajo” (Terigi, 2008).
Asi, durante esos primeros meses de pandemia las docentes recurrieron a los recursos
construidos con anterioridad y repensaron sus planificaciones para generar una continuidad
educativa y sostener los vinculos. Esos recursos no eran solamente pedagoégicos o did4cticos,
sino que obligaron a profundizar el conocimiento sobre los tiempos de las y los estudiantes, y
sus familias.



Esto no es nuevo, Achilli (2001) sefiala que hay un conjunto de actividades, interacciones,
relaciones que configuran el campo laboral de los maestros, maestras, profesores y
profesoras, en determinadas condiciones institucionales y sociohistoricas. “La practica
docente puede implicar actividades que van desde las ‘planificaciones’ del trabajo aulico a las
actividades de asistencias alimenticias, de salud, legales, de colaboracion con documentacion
de los alumnos u otras” , expone la antropéloga.

En este juego entre lo planificado y lo emergente la dindmica de la escuela modifica los
vinculos y las practicas docentes. En la pandemia, las maestras rurales desplegaron sus
propios planes de contingencia por lluvias, caminos intransitables, temporadas de mayor
trabajo en el campo, y fortalecieron estrategias para continuar cerca de sus estudiantes que
forman parte de esa poblacion dispersa del campo bonaerense.

La escuela rural como lugar

El antropdlogo Hugo Ratier (2009) dice que en la provincia de Buenos Aires transcurren dos
geografias, la que reflejan los mapas viales y las que estan a un costado: “campos abiertos
gue se alargan hacia un horizonte lejano y monétono, con ganados pastando, sembradios,
alguna casa aislada o el casco de la afortunada estancia que quedo sobre la ruta”. En ese
costado estdn las escuelas rurales bonaerenses y alli trabajan las maestras que dan
testimonio de las acciones de ensefianza desplegadas durante la pandemia.

Las escuelas entendidas como lugares desde la Optica de la geografia cultural representan
lugares donde existe un grupo de personas gue lo identifica como suyo y que se orienta dentro
de él (Claval en Fernandez y Urquijo, 2012).

La comunidad educativa en los espacios rurales da cuenta de esta pertenencia y desafia los
planes de estudios para apropiarse de los procesos de aprendizaje adaptados a las realidades
locales.

“Hay mucha contencién en la llamada. Ellos lo necesitan y una esta a disponibilidad para lo
que sea, tanto en la parte afectiva o para otra cosa: una mercaderia o0 un médico, una esta
ahi atenta. Con las nenas hay mucho vinculo, hay una relacién de mucho carifio y en este
momento nos estamos extranando muchisimo”, sefiala Laura Josende.

“Todos estamos para todos”, dice Veronica Soledad Errasqui, directora y docente de la
Escuela Primaria N°11 de Ordoqui en el partido de Carlos Casares, y sefiala que las
actividades escolares como actos, fiestas, egresos, entre otros, se hacen en horarios donde
la familia pueda asistir. “La escuela como parte de la comunidad”, insiste.

La voz de las docentes es uno de los insumos principales en este analisis. La recuperacion
del relato que por momentos se vuelve pujante y, por otros, entrecorta las voces cuando se
habla del esfuerzo y la ternura en el acto de ensefianza.

“Las del campo” recupera el decir en primera persona también como un acto de escucha a
las maestras. Propone preguntas que disparan las historias en pandemia, contadas desde las
escuelas rurales con familias campo adentro, con comedores cerrados, con tareas via
whatsapp que se descargan al trepar algin molino para encontrar sefial.



Lopez, D., & Ragusa, N. (2020). Las del campo: Testimonios de la ensefianza rural en época
de pandemia. Question/Cuestion, 1(junio), €e388. https://doi.org/10.24215/16696581e388

Acceso a testimonios:
https://drive.google.com/drive/folders/10t fB4FEXx1kJXBX9DYrebUJVVPN-KZna?usp=drive
link

BIBLIOGRAFIA
__Achilli, Elena (2001) Investigacién y formacién docente, Laborde, Argentina.

_ Brumat, R. (2011). Maestros rurales: condiciones de trabajo, formacion docente y practica
cotidiana. Revista Iberoamericana de Educacion OEl, 55 (4), 1-10.

_ Direccion General de Cultura y Educacion (2007). La tarea de Ensefiar en el Ambito Rural.
Direccion Provincial de Educacion Inicial. Direccion de Espacios y Contextos de Desarrollo,

La Plata.

_ Direccion General de Cultura y Educacion. El estado de la escuela. Datos y estadisticas
2019. Consulta en linea:

http://www.abc.gob.ar/sites/default/files/el estado de la escuela 2019.pdf

_ Direccion General de Cultura y Educacién, (2020) Continuemos estudiando. Sitio web:
https://continuemosestudiando.abc.gob.ar/

_ Fernandez, F. y Urquijo, P. (2012). Corografia y escala local. Enfoques desde la
geografia cultural. Capitulo I. CIGA. UNAM. México.

_ Garcia, L. (2009). Territorio e Identidad: ¢ “pueblos fantasmas” o te- rritorios con
futuro?: Aportes desde la gestion cultural. FLACSO Argentina.b

_ Lo6pez, D. (2011). Un almanaque, un pueblo. Identidad y memoria colectiva en el
Almanaque La Nifia pueblo rural, Tesis de licenciatura en Comunicacion Social. Facultad de
Periodismo y Comunicacién Social. Universidad Nacional de La Plata. Argentina.

_ Loépez, D. (2017) Arraigo y memoria desde la geografia cultural. Caso La Nifia, Pueblos
Rural. Argentina, Tesis de Maestria en Geografia, Universidad Nacional Autonoma de
México.

_ Ratier, H. et al. (2004). Poblados bonaerenses. Vida y milagro, La Colmena, Buenos Aires.

_ Terigi, F. (2006). Las “otras” primarias y el problema de la ensefanza. En Terigi, F.
(comp.) Diez miradas sobre la escuela primaria, Buenos Aires: Siglo XXI editores

_ Terigi, F. (2008) Organizacion de la ensefianza en los plurigrados de las escuelas
rurales. Tesis de Maestria. Facultad Latinoamericana de Ciencias Sociales (FLACSO),



Argentina.

_ Urquijo Torres, P.S. (2007) Pequefias localidades rurales. Reapropiacion territorial en
Argentina y México, Universidad Nacional Auténoma de México: CIGA, Morelia, 222 pp.

_Vesco, L. (2017). Pueblos Fantasmas. La Argentina que desaparece. La Nacion. Consulta
en linea:

https://www.lanacion.com.ar/sociedad/pueblos-fantasma-la-argentina-que-desaparece-nid19
92347




