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Resumen:

Nos interesa analizar la experiencia de buenas practicas de funcionamiento que se
llevan a cabo en la cétedra de didactica general de la Universidad Nacional del
Comahue, sede Bariloche, a partir de tematizar la ensefianza de la didactica general.
Destacamos los efectos positivos que el disefio didactico construido colectivamente
tiene sobre la organizacion del equipo docente. La jerarquia es desplazada en la medida
del crecimiento de la propuesta didactica, donde la teoria y la practica estan articuladas
en funcion de la experiencia como eje central del proceso de ensefianza y aprendizaje.
Cada afio el disefio propuesto por la catedra se va ampliando de modo de enriquecer
las posibilidades de aprendizaje de todes y cada une de les estudiantes, a partir de la
reconsideracion constante de las practicas y de las condiciones de posibilidad de la
ensefanza en general y de la materia en particular. De este modo, la manera de pensar
el aula se resignifica constantemente en términos de la ampliacion del derecho a la

educacion superior.
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Tematizar la ensefianza de la didactica general en la universidad publica

El propésito de este escrito es reflexionar acerca de la experiencia de buenas préacticas
de funcionamiento de una catedra universitaria para problematizarla y debatirla. Con
buenas practicas nos referimos a aquellas donde la igualdad y la no exclusion son punto
de partida de la propuesta de ensefianza y aprendizaje. Sin desconocer la asimetria
propia del vinculo pedagdgico, relacionada con los lugares de docentes y estudiantes,
las responsabilidades y funciones que cada quien desemperfia, y las marcaciones de
poder que atraviesan a tode sujete en su historicidad, el punto de partida es la igualdad,

sin jerarquias ni exclusiones. Siguiendo a Paulo Freire (1985) afirmamos que el
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encuentro con otres es un acto de conocimiento en su mas amplio sentido y que la
enseflanza es una conversacién. Es en esta conversacion que se presenta la
oportunidad de una transformacion mutua. Asimismo, enunciamos que el encuentro
entre distintas formas de entender el mundo, transforma la relacién entre las personas.
Es ese encuentro el que posibilita el cuestionamiento de supuestos y la construccion de
significados que enriquecen y profundizan las relaciones entre las personas.

Como equipo docente destacamos los efectos positivos que el disefio didactico critico
tiene sobre la organizacion del equipo docente en términos de la horizontalidad en la
construccién colectiva de conocimientos. En esta construccion, el dialogo es condicion
indispensable para la produccién de sentido, a la vez que supone la desestabilizacion
del lugar de enunciacién de quien ensefia y aprende. Nuestra hipétesis es que las
jerarquias son desplazadas en la medida del crecimiento de la propuesta didactica
critica y la ensefianza problematizadora, donde la teoria y la practica estan articuladas
en funcion de la experiencia como eje central del proceso de ensefianza y aprendizaje.
Dicho de otro modo, en nuestra experiencia como docentes de la materia didactica
general, la ensefianza como practica de apertura al mundo a partir de la experiencia y
no asociada centralmente a la transmisiobn de conocimientos consolidados y
autorizados, propicia practicas otras de funcionamiento de la catedra.

Las consideraciones anteriores contemplan, a la vez y en forma explicita, el objetivo
politico y el epistémico de la ensefianza, y en ese sentido pretenden ser un aporte para
la revisibn de las figuraciones de la modernidad-colonialidad. Porque es una
contribucién para (re)pensar criticamente las condiciones y las maneras en gue
realizamos las practicas de ensefianza indagando los cémo y explorando diversos
enfoques de ensefianza. Esta problematizacion incluye tanto el contenido didactico

como las formas de interaccion en el aula en la construccién de conocimientos.

El encuadre de trabajo de la materia: un disefio didactico critico. Efectos en el

funcionamiento de la catedra

En la materia Didactica General de la Universidad Nacional del Comahue, sede
Bariloche consideramos que la ensefianza de saberes disciplinares no constituye el
anico registro epistémico a partir del cual la formacion es posible, sino que la didactica
es continuamente interpelada desde posiciones criticas multireferenciales que deben
habilitarse en las aulas. En la propia actividad de catedra existe, de hecho, un espacio
didactico privilegiado por su proximidad e inmediatez, propicio para ejercicios meta-
didacticos. Ademas, se busca una aproximacion sistematica a otros espacios didacticos,

sobre todo a partir de las trayectorias de les estudiantes. Dicha aproximacion resulta



indispensable a la hora de formar en el oficio/trabajo de ensefar, contribuyendo a
repensar colectivamente la ensefanza y las “formas de formar” docentes, no ya desde
una légica aplicacionista sino de creacién y recreacion de saberes, operando con el

conocimiento al servicio de situaciones particulares para seguir produciendo saberes.

Las premisas del disefio didactico de la catedra condensan las consideraciones tedrico-
metodoldgicas en conexién con aportes conceptuales recuperados de las teorias
criticas periféricas (Gruner, 2016), brindando la densidad epistémica que requiere una
propuesta pedagdgico-didactica transformadora. En sintesis, dichas premisas son las
siguientes: artesanal, lugarizado, critico, abierto, centrado en la experiencia, relacional,
narrativizado y politico. Dichas premisas de un disefio intercultural critico y extendido no
se refieren a unas indicaciones metodolégicas fijas a ser aplicadas linealmente, sino que
constituyen caracteristicas orientadoras, Utiles para repensar continuamente el qué,
para qué, como y con quién de la ensefianza. Lejos de ser una prescripcion mas dentro
de los pardmetros de la didactica tradicional, dicho disefio constituye una herramienta
para generar experiencias de ensefianza y aprendizaje desde otro marco (Ramirez,
2020).

Considerado una construccion colectiva, cada afio este disefio se va ampliando de modo
de enriquecer las posibilidades de aprendizaje de todes y cada une de les estudiantes,
a partir de la reconsideracion constante de las practicas y de las condiciones de
posibilidad de la ensefianza en general y de la materia en particular. A partir del afio
2022, el aula virtual se incorpora al encuadre didactico de la materia por su potencialidad
para aportar al proceso de ensefianza y aprendizaje durante la formacion docente. En
ese sentido se trata de construir una presencialidad nueva, sostenida en una propuesta
bimodal e hibrida que recupera y profundiza criticamente las experiencias transitadas
durante la pandemia. Aqui la tecnologia educativa constituye una herramienta y no un
fundamento para la ensefianza en la universidad.

El disefio didactico contempla la necesidad de construir textos dialégicos a partir de la
interrogacion conjunta como acto ético, en tanto que los contenidos de la ensefianza no
pueden ser definidos independientemente de las preocupaciones de quienes dialogan y
de las interacciones que se propician en el aula. Estos textos co-disefiados (Kraft)
pretenden superar la division entre quien sabe y quien no sabe y propiciar la nueva
figuracion de productores de conocimientos, con “equidad discursiva y autonomia de las
voces de todes” (Corona Berkin, 2019). A su vez, son una incitacion a “contaminar” los
géneros narrativos, interdisciplinaria e indisciplinada, a partir de poner en cuestion las
percepciones en las que estamos formadas y habituadas como condicidn para potenciar

la construccion de conocimientos en términos de comunidad/es.



Este afio, con la inscripcion a la materia de dos estudiantes con discapacidad visual, el
disefio se amplia aun mas y su redisefio contempla apoyos referidos a la accesibilidad.
Desde nuestra perspectiva construida en este contexto no se trata de adaptar la
propuesta did4ctica a personas con discapacidad sino de hacer la materia cada vez mas
accesible para todes. Ello supone el estudio y la reflexién acerca de la construccién de
conocimiento desde perspectivas nuevas respecto a las que veniamos considerando,
de modo de revisar los supuestos oculocéntricos, considerando las formas de
conocimiento que estan ligadas a la percepcion y el movimiento en todas las personas.
De modo que, en el disefio presentado, la manera de pensar la clase -donde ocurren
los procesos de ensefianza y aprendizaje gue son preocupacién/objeto de la didactica-
se resignifica situada y constantemente en términos de la ampliacién del derecho a la
educacion superior. Ello impacta en practicas otras de funcionamiento de catedra, donde
se complementan puntos de vista por formacién, experiencia de vida, deseos e intereses
particulares de quienes conformamos un equipo de trabajo, enriqueciendo una
propuesta didactica que colabora cada vez mas en la construccion de lo comdn y sea

convocante para el estudiantado.

Referencias bibliograficas:
Corona Berkin, S. (2019). Produccion horizontal del conocimiento. Alemania: CALAS.
Freire, P. (1985). Pedagogia del Oprimido. Buenos Aires: Siglo XXI.
Grlner, E. (2016). Teoria critica y contra-Modernidad. El color negro: de como una
singularidad histérica deviene en dialéctica critica para “nuestra América” y algunas
modestas proposiciones finales. En: Gandarilla, J. G. (coord.). La critica en el margen.
Hacia una cartografia conceptual para rediscutir la modernidad. (Pp. 19-60). México:
Akal.
Kraft, C. (2023). “El contexto como oportunidad de nuevas practicas en la formacién
docente inicial: el territorio como interpelador” Ponencia 1° Congreso Internacional
WECUDI Wikipedia, Educacién y Culturas Digitales.
Ramirez, P. (2023). Hacia el disefio de dispositivos didacticos otros en contextos de
heterogeneidad cultural. Articulo de Paula Ramirez. Praxis educativa, Vol. 27, No 1
enero abril 2023. E - ISSN 2313-934X. pp. 1-12.
https://dx.doi.org/10.19137/praxiseducativa-2023-270103

(2020). Una didactica intercultural en la formacibn de docentes
universitarios. Condiciones de posibilidad en Furilofche warria Wallmapu mew. Educo.

http://rdi.uncoma.edu.ar/handle/uncomaid/16037



