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SEXTAS JORNADAS DE ESTUDIOS SOBRE LA INFANCIA. Las infancias en
Ameérica Latina entre diversidades, jerarquias y derechos (siglos XIX a XXI)
Buenos Aires, 4,5Y 6 de junio de 2024

Eje 8. Debates metodoldgicos en el estudio de las infancias: trabajo de campo,
archivos y fuentes. Coordinacion: Claudia Freidenraij, Soledad Gesteira y Rocio

Fatyass.

Imagen e historia(s).

Narrativas sexo-genéricas en los relatos historicos.

Estudio de los textos de ensefianza de la historia uruguayos, 1985-2019

Silvana Espiga

(CFE-FLACSO-SNI)

Laura Lema

(CFE)

Esta ponencia propone identificar e indagar en las concepciones sexo-geneéricas

representadas en las infancias y las juventudes en los textos liceales de Historia

del Uruguay entre los afios 1985-2019. Asi como interpretar los cambios y

permanencias de dichas representaciones en las ediciones trabajadas. Desde la

perspectiva de género, las investigadoras estudiaron las imagenes en relacion

con las analogias, categorias e inferencias producidas en las narrativas

histéricas. El estudio se centra en la representacidon basada en roles de

dependencia, las representaciones neutrales, la generalizacion de los roles

asignados a varones y nifias, y la generalizacion a partir de rasgos comunes
(Sepulveda, 2021; Scharagrodsky, 2023).

La construccion del conocimiento y el discurso histérico implica diversas
dimensiones y escalas de andlisis, en esta instancia proponemos estudiar los
registros visuales que representan a las nifieces y adolescencias. Se entiende
que los nifios, las nifias y los adolescentes son parte activa de los procesos y
hechos historicos, pero ¢como son visibilizados estos grupos etarios? ¢Qué
proyecciones sociales y politicas se les adscriben? ¢ Qué lugar social, econémico
o politico se les asigna? ¢Es posible identificar puntos de inflexién en las

narrativas historicas de los textos liceales en clave sexo genérica?



Para este estudio se seleccionaron tres textos liceales que son usados
hoy en dia en Enseflanza Media: Abadie, S.; Feo, H.; Galiana, M. y Sandrini, M.
(1997) Coleccion Pasado y Presente, Monteverde. Tomo 2. Crosa, M; Pifieyrua,
A.; Marti, J. P. y Visconti, A. (2017c). Pensar la historia 3 "ElI mundo
contemporaneo”, Contexto. Tomo 3. Artagaveytia, L.; y Barbero, C. (2016 c).
Historia 3. Mundo, América y Uruguay. Santillana. Se delimita el estudio al curso
de tercer afio (actual noveno) por incluir el siglo XX y la historia reciente del
Uruguay.

El caracter de esta investigacion requirié de una estrategia metodol6gica
del tipo cualitativo y descriptiva. Se empled el andlisis inductivo, ya que las
categorias surgen a partir de las imagenes en su contexto con los textos y libros
seleccionados. Las imagenes se categorizan, comparan e interpretan para
identificar los roles que reproducen y proponer posibles respuestas a las
preguntas realizadas.

Por consiguiente, se estudiaron tres manuales de la asignatura Historia
elaborados para el Ciclo Basico de Ensefianza Secundaria (Educacion Basica
Integral, 2023) de diferentes editoriales: Monteverde, Contexto y Santillana. Se
tuvo en cuenta las fotografias e imagenes de propagandas seleccionando
aguellas en que se representan infancias y adolescencias. Desde la perspectiva
de género se identifica, localiza y cuantifica las imagenes de nifios, nifias y
adolescentes presentes en los textos, asi como se analiza las taxonomias y las
distinciones sexo-genéricas inferidas. A su vez, se entiende que el libro es un
dispositivo cuyo contenido no es inocuo, responde a decisiones de diverso orden
como las econdmicas (editoriales), politicas educativas, curriculares vy

pedagdgicas.



Adultocentrismo y antropocentrismo: una lectura de los manuales de

historia de ensefianza secundaria con perspectiva sexo-geneérica.

El género es una construccién social, cultural e histérica impuesta a las personas
en funcién del sexo asignado al nacer (Scott, 2008; 2011). Esto implica que “ser
varén o mujer” determina cual es el comportamiento normal y el lugar jerarquico
asignado al individuo en la sociedad en funcién del sistema binario sexo-género
(Rubin, 1986, en De Barbieri, 1997).Ver imagen n°1.

Este sistema sexo-género es el modo esencial en que se organiza la sociedad,
se divide simbdlicamente y se vive empiricamente. En base a este esquema
basado en las diferencias anatbmicas se construyd la organizacion social a lo
largo de la historia, convirtiendo esa diferencia en desigualdad social y politica.
El analisis del concepto tiene que ver con la necesidad de develar los prejuicios
sociales que determinan a lo “femenino” como una verdad unica bioldgica,
mientras que lo cultural determina lo “masculino”, lo que en la actualidad se
conoce como la socializacion del género (Scharagrodsky, 2023).

Si bien se trabaja para promover la igualdad desde la infancia, las instituciones
educativas y sociales cargan con una historia basada en una educacion
diferencial para los varones y mujeres, ademas esta educacion es adultocéntrica.
El varén es posicionado desde el “ser para si” (Fernandez Valencia, 2004),
resaltando su racionalidad, su fuerza, su dinamismo, su habilidad para los
deportes, su capacidad para mandar, su competitividad; limitando la expresion
de sus emociones y promoviendo comportamientos violentos y conductas de
riesgo. Mientras que el modelo femenino es “ser para otros”, definiendo registros
emocionales innatos como la intuicién, la sensibilidad, la delicadeza, la ternura,
la maternidad, la capacidad de cuidar y su habilidad para realizar las tareas del
hogar. Funciones sociales que reproducen un orden en relacién con un modelo
de familia heteronormativa, y que son construidas desde diversos discursos.

En el campo académico, especificamente en la Historia, escribir sobre género
era sindnimo de “mujeres”, asumiendo que esta acepcion era neutral y objetiva,
y que parecia adaptarse mejor a la terminologia cientifica en las ciencias sociales
(Perrot, 2008). En este sentido, Scott (2008), en su capitulo “El género: una
categoria util para el analisis histérico”, plantea las dificultades del ingreso de la

“historia de las mujeres”. La autora destaca la importancia de analizar de qué



forma se incorpora la perspectiva de género en la historia, que implica no solo la
representacion de la relacion entre la experiencia masculina y femenina en el
pasado, sino también repensar —para posteriormente comprender y teorizar—
cOmo actua el género en las relaciones sociales humanas, de qué forma esa
categoria determina la organizacién de las sociedades en términos productivos,
de poder, la division del trabajo y del capital, culminando en lo que hoy
conocemos como la alianza capitalismo-patriarcado.

La perspectiva adultocéntrica, androcéntrica y por momentos etnocéntrica en los
relatos escritos y visuales ha tenido un lugar hegemédnico, donde el hombre
convierte a la familia en su micro-Estado (Federici, 2004), invisibilizando a las
infancias, adolescencias y a las mujeres. Al reproducir estos relatos en el aula,
se elimina la posibilidad de ensefiar una historia significativa, que permita
entender el mundo actual desde su diversidad dando cuenta de la participacion
de todos los actores sociales (Leopold, 2012; Sosenski, 2023; Espiga y Dogliotti,
2023)

Por otra parte, en la narrativa histérica se observa que el adultocentrismo vy el
etnocentrismo fue de la mano de la construccién del Estado Nacional, a partir de
ahi los protagonistas de la historia son los hombres adultos, capitalistas, militares
y politicos. Estas figuras reproducen una historia sexista, dirigida por el mundo
adulto, donde las nifieces y las adolescencias no son sujetos histéricos, sino
periféricos, representados soélo para enaltecer a lideres o como victimas de
diversos acontecimientos, por ejemplo, las guerras, las crisis econémicas o los
procesos inmigratorios, como lo muestra la imagen n°2 . Esto se puede
interpretar a través de las imagenes, asi como en el lenguaje utilizado en los
textos. La narrativa de una historia que ubica al hombre como protagonista,
elimina la posibilidad de que las infancias y adolescencias se conviertan en
agentes culturales relevantes.

En las imagenes seleccionadas se observa la presencia de mujeres, nifios y
nifias junto con adolescentes , ya sea para cerrar un tema a modo de anécdotas
o para incluir una imagen sin relacion con el texto y sin contexto, que se muestra
de manera meramente decorativa. En los manuales las imagenes no estan
ancladas al relato, en la mayoria de los casos no forman parte del texto. Aunque
la tarea de insertar imagenes en el discurso historiografico parezca facil, el gran

desafio es darle coherencia con lo escrito. Lo visual atenda las dificultades del



discurso histérico, donde la imagen viene a amortiguar esa dificultad. Lo que
podria generar un problema ya que la imagen anclada de esta manera se
convierte en “evidencia directa” (Riego Amézaga, 2019). En esta linea se
refuerza la idea planteada anteriormente, los varones son los sujetos culturales,
y la ausencia de mujeres, nifieces y adolescencias son “evidencia directa” de la
reproduccion de un sistema social desigual.

Por ejemplo, no estan vinculados a contenidos controversiales o relevantes
como, por ejemplo, su lugar en la familia, el trabajo, la politica o la desigualdad
econOmica. Para el caso esta imagen de Rigoberta Menchu en una unidad
teméatica de América Latina, no esta vinculada al relato (imagen 3).
Anteriormente se explicé la importancia de los textos y por qué analizarlos en el
entendido que son componentes del curriculum, responden a un status quo,
debido a eso la invisibilizacién de sujetos en la historia y en el curriculum son
una forma de violencia simbolica, reproducen desigualdades. La idea de
violencia simbdlica de Bourdieu se aplica para los casos donde hay un poder
simbdlico, en procura de legitimar modelos sociales, politicos, educativos.

En el caso de la escuela, Bourdieu (1979) expresa:

Puede realizar su funcion propia de inculcaciéon a condicion de que produzca y
reproduzca, con los medios propios de la institucién, las condiciones de un
trabajo pedagdgico capaz de reproducir en los limites de los medios de la
institucion, o sea, continuamente, al menor costo y enserie, un habitus tan
homogéneo y tan duradero como sea posible, en el mayor nimero posible de

destinatarios legitimos. (p. 78)

Finalmente el relato histérico construido al ser excluyente de otredades,
reproduce la violencia simbdlica dentro el curriculum, desde los manuales se
sostiene un discurso adultocéntrico, autoritario, ubicando a la infancia como una
etapa de la vida donde se “es incapaz”y se “debe ser sumiso/a” logrando esto
a través del disciplinamiento. Por ende, desde la ensefianza de la historia no son

protagonistas de cambios y transformaciones.



Roles y representaciones de las infancias y de las adolescencias a través
de las iméagenes.

Los textos seleccionados abordan la historia del siglo XX en el mundo desde
diferentes perspectivas que atraviesan lo politico, econémico, social y cultural.
Esto quiere decir que se presentan hechos relevantes como conflictos bélicos,
guerras, revoluciones; la economia mundial, los problemas del subdesarrollo,
movimientos culturales, avances tecnologicos y cientificos. Los manuales
presentan el siglo XX desde categorias y cronologias eurocéntricas: “Historia
Universal” en referencia a la historia de Europa. Posteriormente introducen el Sur
Global y presentan la historia de Asia, Africa, América Latina y Uruguay. En
términos generales la estructura del contenido responde a enfoques y contenidos
eurocentricos centrados en lo politico y econémico.

Si tenemos en cuenta que las infancias y las juventudes son participes de los
procesos historicos ya sea como inmigrantes, fuerza de trabajo, victimas de las
guerras, y protagonistas de movimientos culturales como el estudiantil, se puede
concluir que su representacion iconogréfica es casi nula, o haciendo referencia
a ejemplo paradigméticos. Al realizar el relevamiento cuantitativo en los
diferentes temas desarrollados en los textos, se aprecia que predominan
imagenes de adultos (ver Tabla 1), en particular de hombres relacionados al

ambito politico.

Tablan®l. Total de imagenes en los manuales de Tercer afio de secundaria,

por editorial
Editoriales Total de Niflos Nifas Adolescentes Adolescentes
imagenes mujeres varones
Monteverde 122 13 2 1 0
Contexto 345 13 11 2 0
Santillana 283 12 10 3 5

Fuente: Elaboracion de las autoras



El discurso historico es esencialmente androcéntrico y adultocéntrico. La
ausencia de estos sujetos como agentes sociales también construye un discurso
desde la invisibilidad. Lo no dicho o no mostrado los elimina como sujetos
culturales de los procesos historicos. Desde otra perspectiva, no se analizan en
profundidad los movimientos estudiantiles de la década del 60 en adelante, o el
impacto de la dictadura del exilio en las juventudes y nifieces, o la desaparicion

forzada de nifios y nifias, la represion hacia los y las estudiantes y jovenes.

En términos cuantitativos las nifilas son menos representadas. Por
ejemplo, en el Pasado y Presente (1996) de 122 imagenes, hay 2 imagenes de
nifias y 13 nifios, mientras que en Pensar la Historia 3 (2018) hay 345 imagenes,
13 imégenes de varones y 11 de nifias, existe mas paridad. Esto podria
responder al avance de las ultimas décadas acerca de la incorporacion de una
historia con perspectiva de género en la enseflanza de la historia, la diferencia
entre manuales podria responder a la época en que cada uno fue escrito. Sobre
las representaciones y los estereotipos de género, son roles patriticos y
nacionales (desfiles militares, escuela, guerra), de trabajo y propaganda
nacionalista. Los nifios aparecen como victimas de las coyunturas y
consecuencias de la guerra.

Las imagenes en general no tienen datos o contexto. En cambio, las nifias, se
contextualizan con las escuelas, o se relacionan a temas neutros, 0 sin

inferencias puntuales, disociadas del relato escrito.

— Por otra parte, las imagenes estudiadas
exponen cliché visuales e inferencias de
conceptos: afro/pobre, indigena/pobre,
nifio/escuela, hombre/militar,
hombres/cientificos, mujer/madre o clase
media/familia heteronormativa).

La representacion de la pobreza se situa en

Y o]

- o Pa N\ N Africa, acotando el tema a dicho continente y
llustracion 1. Imagen 11.Coleccion ) » "
pasado presente , p 242 focalizado en la poblacion afro, o la nifa

norteamericana que sufre segregacion racial.



rica Latina: 94.3%
nul

Imagen 1 Coleccion Pasado y
Presente. Plebiscito en Uruguay
1980, p. 217.

arlos

Las imagenes son reducidas a lugares
comunes del imaginario, es el caso del nifio en
el Carnaval, o el nifio en la escuela. Ademas, se
reproduce una mirada colonialista y occidental
sobre la pobreza y desnutricibn acotada a
Africa, o los mestizos en América Latina.
Asimismo, en el caso de América se excluyen
las representaciones de aquellas nifieces y
adolescencias de los pueblos originarios.

En el caso del trabajo infantil sélo se muestra
una imagen acotada a Nigeria. Desde el punto

de vista étnico no se da cuenta de la diversidad

étnica en América y las representaciones mayoritarias son caucasicas. Es

importante aclarar, que si bien existen producciones historiograficas que abordan

nuevos temas y enfoques hacia los sectores subalternos; encontramos que estas

investigaciones no llegan a los relatos reproducidos en los textos. Entonces, la

ausencia de determinados actores no responde a la carencia de estudios

histéricos, sino a una seleccion subjetiva de quienes elaboran los textos

(editoriales, autores, entre otros).

Imagen 2 Nifios mirando un televisor que
funciona a energia solar en Nigeria. Coleccion
Pasado y Presente, p. 117.



Conclusioén

A partir de lo observado queda claro que los contenidos de los textos no
son inocuos en sus relatos. Como se plante6 a lo largo de estas paginas se
reproducen lugares y sentidos comunes, simplificando realidades y procesos. En
el estudio iconogréfico es evidente la escasa representacion de las juventudes y
adolescencias, ocupando un lugar marginal en el relato histérico o adjunto a
acciones de adultos, como por ejemplo en las guerras. En la narrativa, predomina
el caracter etnocéntrico, androcéntrico y adultocéntrico. Ademas, se establece
una relacion de las infancias como victimas de las circunstancias histéricas,
infantilizandolas, y alejadas de su condicion de sujetos de derecho, agentes de
cambio y participes de los procesos historicos. Esto invisibiliza sus
participaciones en las guerras, el trabajo, o los movimientos sociales como el
estudiantil. En el caso de los jovenes se muestran como protagonistas cuando
se los muestra en el movimiento estudiantil del 68 en Cordoba-Argentina. Por
otra parte, las mujeres aun son relegadas al espacio doméstico o a la
maternidad, y en particular las adolescentes son menos representadas y sus
roles vinculados a la ensefianza.

Otro aspecto analizado fue que las imagenes se reducen a un lugar
marginal en el texto, mostradas como ejemplos paradigmaticos, reducidos a
veces clichés visuales, y en su mayoria no son contextualizadas, o entendidas
como un registro visual, y por ello quedan en un lugar secundario respecto al
relato escrito. De todas formas, se reconoce en la edicion de Contexto la
intencidn de ensefiar desde una historia inclusiva incorporando especificamente
en las actividades una “Mirada de género” (Contexto, 2017, p. 35) a través de
ejemplos puntuales y a las “Mujeres de Rosenstrasse” (Contexto, 2017, p. 223).
Asi como, en la coleccién de Santillana y Contexto ocupa un lugar los
movimientos sufragistas. En funcion de esto podriamos estar ante algunos
indicios de incorporar nuevas miradas y perspectivas.

¢, Quiénes estan presentes y quiénes son los o las ausentes? La ausencia
de los grupos subalternos, marginalizados del relato historico, reproduce una
historia del triunfo capitalista y occidental y excluye la diversidad de experiencias.
Ante la pregunta inicial de ¢Es posible identificar puntos de inflexién en las

narrativas de los diversos textos liceales? debemos responder que no, a pesar



de los aportes de la Nueva historia cultural- social y de los estudios de género.
Tal vez debido a que los manuales fueron escritos en un momento donde no
estaba tan instalado como hoy en la agenda publica el tema del “género”, no
toman en cuenta las consecuencias de la diferenciacion entre la representacion
de los hombres, las mujeres, nifleces y adolescencias. No se cuestionan las
imagenes incluidas por editores y autores, ya que en si también representan un
momento de la sociedad, sino la exclusion de esas otras imagenes que dan
cuenta de la diversidad de expresiones y experiencias de las infancias y
adolescencias del siglo XX.

Entonces, la cuestién pasa por comprender ¢cémo producir discursos y
narrativas historicas inclusivas y empaticas?, consideramos que esta tarea
involucra a historiadores-as, docentes, politicas educativas (curriculo) y
editoriales, y que aun hoy en dia es una tarea pendiente para la produccion de

textos liceales, en la perspectiva propuesta en este estudio.
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