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Conceptos viajeros en educacion inclusiva y sus tareas
criticas: tensiones analitico-metodoldgicas

Aldo Ocampo Gonzilez'

Introduccion

El estudio de los conceptos constituye una empresa compleja. No debe reducirse a una
condicion retorica simplista, sino mas bien, atender a su fuerza conceptualizadora, que no
€ otra cosa, que una tarea epistemoldgica. Los conceptos son herramientas a juicio de
Bal (2002) intersubjetivas, promueven el didlogo y el entendimiento entre diversos
campos de confluencia que crean y garantizan el conocimiento de la Educacion Inclusiva.
Estos poseen la capacidad de conectar o deslindar mediante sistemas de relacion, dos o

mis campos de conocimiento, o bien, girar sus comprensiones hacia otros rumbos.

A través del tropismo los conceptos se convierten en estrategias de redefinicion de un
objeto de estudio, en un mecanismo de dislocacion de sus condiciones de produccion y
posibilidad, otorgan inteligibilidad a sus métodos. “Tropismo’ (Holmes, 2008) y
‘encuadre cultural” (Canguilhem, 1975) se¢ convierten en herramientas metodologicas
cruciales en el estudio del universo conceptual de la Educacion Inclusiva,

El tropismo conlleva implicita la nocién de ‘giro”. Cuando el giro se aleja de la
autenticidad del objeto tedrico, éste, se denomina, tropismo negativo, producto de errores
de aproximacion al objeto o debilidades en la construccion de su estructura tedrica. En lo
especifico de la Educacion Inclusiva, producto de la falsificacion del campo -
pedagogico-, de su objeto, saberes y herramientas metodologicas en los legados de la
Educacion Especial, sus significados y conceptos han sido incapaces de comprender la
multiplicidad y la pluralidad més alld de un enfoque individualista, Instrumentos que
expresan un estatus de desgaste, crisis ¢ mcapacidad para atender a la textura de los

fendmenos educativos actuales. Los conceptos se convierten en poderesas herramientas
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en la articulacion de una critica epistemologica profunda, respecto del status de

invisibilidad que afecta al cardcter pre-constructivo de la Educacion Inclusiva.

El estudio de los conceptos que articulan y contribuyen al funcionamiento del campo
epistemologico auténtico de la Educacion Inclusiva, no solo analiza las condiciones de
produccion, sus mecanismos de circulacion y recepcion, o bien, formacion de gramaticas
y objetos al interior de una periodizacion particular del pensamiento educativo. Sino mas
bien, ofrecen condiciones para examinar el lenguaje, el contextualismo, las condiciones
analiticas y ¢l tipo de intercambios que promueve en su trdnsito por diversos campos
disciplinarios y discursos. Se interesa ademas, por la evolucion de éstos,

El estudio del universo conceptual de la Educacion Inclusiva no se reduce al estudio de
los cambios de sentido que sufren sus diversas categorias en su aterrizaje, desarrollo y
migracion de un determinado campo de conocimiento, sino que, es necesario como indica
Palti (2007) atender a la logica que delimita su articulacion y, en particular, como son

recompuestos dichos sistemas de vinculaciones.

El interés del autor en este ambito de investigacion, consiste en atender a los modos de
produccion de los conceptos de la Educacion Inclusiva, intentando develar la potencia de
éstos, para efectuar una critica de orden epistemoldgico al conjunto de fundamentos
considerados legitimos al interior de una estructura de conocimiento escasamente
comprensible, En este sentido, la estructura de conocimiento discutida en este trabajo,
puede describirse en términos difusos y mas amplios, extrayendo aportes de campos

alejados en su actividad cientifica, al quehacer de la educacion.

Producto de esta condicion extra-disciplinar, su campo de conocimiento y universo
conceptual, adquiere la apariencia de tener cabida o funcionar en diversos campos y
disciplinas, agregando el adjetivo inclusivo. Es, bajo este tipo de politicas del ‘todo vale’,
que emerge el tropismo negativo. En si. la nocién de giro lingiistico, no sélo es concebida
en términos dislocacion, movimiento y transformacion, sino como critica y recambio
epistemoldgico, implicitamente, nos conduce a un viraje en las condiciones de produccion
y en los modos interpretativos de sus conceptos.

Se concibe el estudio del universo conceptual de la Educacion Inclusiva, como una

empresa orientada a la creacion de condiciones de inteligibilidad, respecto de las
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modalidades de acercamiento a su objeto. Ambitos relevantes en la determinacién de su
panorama intelectual actual. Descurtir sobre las condiciones de produccion de sus
conceptos, constituyen ejes centrales en el viraje epistemologico y hermenéutico que
demanda la comprension de su estructura tedrica auténtica, permitiendo documentar sus
condiciones de renovacion y la emancipacion de estrategias que operan desde la

falsificacion epistemologica.

Segin Palti (2004) “las ideas son intemporales, por definicion. Ellas aparecen o no en
contextos particulares, pero no son ellas mismas objetos propiamente historicos. Lo que
las historiza es su eventual aplicacion a un contexto particular” (p.2). El estudio del
universo conceptual de la Educacion Inclusiva asume la demanda que invita a develar el
contenido proposicional que fundamenta su trama de relaciones lingiiisticas y su fuerza

conceptualizadora.

Sobre este analisis se concuerda con Palti (2007) en la necesidad de atender a las
condiciones de significacion de cada concepto en sus campos de origen, asi como, en las
formas a través de las cuales, cada uno de éstos, adopta un determinado significado, con
¢l objeto de inscribirlos en “una dimension pragmatica —relacionada con la
intencionalidad— y otra social —manifiesta en el estudio del contexto lingiiistico— a la
historia de las ideas™ (Polgovsky, 2010, p.12), intentando develar su incidencia en la
comprension de los desarrollos teoricos que nos permiten situamos en la estructura

auténtica de la Educacion Inclusiva.

Seria interesante preguntarse ;Qué define la consistencia de sus conceptos a nivel
epistemologico?, jcudales de ellos nos permiten comprender la Educacion Inclusiva como
una ciencia post-disciplinar? Creando una especie de analogia retorica del articulo
publicado por Schwarz en 1973 titulado “Las ideas de fuera de lugar”, es posible afirmar
que, los conceptos, saberes e ideas que en la actualidad sustentan la tarea de la Educacion
Inclusiva, se encuentran fuera de lugar de su estructura epistemoldgica. Mas bien, se
observa la re visitacion de ideas que constituyen discusiones clasicas abordadas por
diversos campos de conocimiento que participan directa o indirectamente, de su tarea

tedrica, articulindose en determinados puntos a su objeto.
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El trabajo con conceptos asume el reto de desmontar los esquemas de conducen a la
falsificacion y a la hibridacién de su campo intelectual y conceptual, mediante una malla
o red de categorias importadas, travestidas, injertadas, etc. La metafora “las ideas fueras
de lugar’, permite observar como el universo conceptual de la Educacion Inclusiva
conduce a la adopcion desmedida de categorias que producen un desajuste en relacion a
la autenticidad que define la estructura epistemolégica de ésta, provocando ideas

distorsionadas sobre su funcién, sentido y alcance.

El lenguaje de la Educacion Inclusiva es propiedad de la multiplicidad, reside en lo mas
profundo de la justicia social, razon por la cual, cristaliza una realidad inseparable de la
realidad social. El estudio de los conceptos que organizan la tarea epistemologica de ésta,
permite atender a la dimension simbélica que sustentan “procesos de transformacion
social y, por el otro, acercarse a las practicas donde se constituye este léxico, es decir,
los canales por donde circulan representaciones e imaginarios, asi como los espacios de

sociabilidad intelectual” (Polgovsky, 2010, p. 33).

Construye asi, un nuevo modelo interpretativo de los fendmenos educativos. ;Cuales son
estos conceptos que promueven la organicidad de este modelo interpretativo? De esta
forma el estudio del universo conceptual de la Educacion Inclusiva, constituye una
empresa tedrico-metodoldgica, que no sélo circunscribe a sus condiciones de produceion,
sino mds bien, al conjunto de tradiciones epistemoldgicas y retoricas inscritas en cada
concepto. ;Es posible pensar las herramientas hermenéuticas de la inclusion, concebida
como post-disciplina, al servicio de la determinacion de los ejes de tematizacion propios
de este campo de trabajo? Interesa crear condiciones para articular este campo en términos
epistemologicos, posicionandolo de forma auténoma frente a otros campos de
investigacion.
Los conceptos concebidos como entidades epistémico-metodologicas. poseen la
capacidad de organizar la realidad, se convierten en herramientas que nos ubican en clla,
nos obligan a tomar posicion y regulan nuestra actividad en el mundo. Los conceptos
regulan las condiciones de interpretacion, definen condiciones de enmarcamiento al
interior de un campo de investigacion, definiendo sus modalidades de comunicacion y
sus recursos metodologicos.
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La especificidad que demanda la comprension del universo conceptual de la Educacion
Inclusiva y, en particular, de sus capacidades hermenéuticas, trasciende la metifora del
viaje, si bien ésta se sustantiva, en tanto, condiciones de produccion y funcionamiento,
visualizando en el tropismo la caracteristica mds significativa de éste. Otorga elementos
para comprender las directrices que hacen emerger, o bien, posibilitan el giro conceptual
y/o lingtiistico de la Educacion Inclusiva, coherente con su autenticidad epistemologica.
La tarea que afecta al tropismo de la inclusion consiste en girar los significados hacia

otros rumbos, con el objeto de crear conceptos que nos permitan leer el presente.

En este capitulo se propone: a) reflexionar en torno a los ejes de produccion conceptual
que sustentan y articulan el campo de actividad de la Educacion Inclusiva, en relacion a
su autenticidad epistemologica, b) explorar la naturaleza de su universo analitico-
conceptual y ¢) comprender la funcion de los conceptos en la organizacion de un campo
de conocimiento y su relacion con las tareas criticas que desempena la Educacion

Inclusiva.

De esta forma, los conceptos a juicio de Bal (2002) tienen la capacidad de fundar un
campo de conocimiento, de configurar, distorsionar o deformar un objeto teorico, facilitan
el analisis de objetos y teorias. En suma, se convierten en teorias en miniaturas segun esta
autora. ;Qué papel juegan los conceptos en un campo transcientifico como la Educacion
Inclusiva? Producto de las condiciones de falsificacion epistemologicas y del
encubrimiento de sus filiaciones metodologicas, se observa un universo conceptual
caracterizado por carecer de fuerza operativa, producto de un empleo desmedido de sus

conceptos.

El trabajo que el lector tiene en sus manos, inaugura un dmbito de investigacion no
discutido como topico tematico al interior de este campo de trabajo. Asi, su universo
conceptual va configuriandose en un orden de produccion basado en la diseminacion, en
la captura de herramientas conceptuales de diversa naturaleza y procedencia. Este es un
espacio que puede ser descrito en términos de una malla de conexion y captura de la

multiplicidad.
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Desarrollo

1- ;Qué son los conceptos?

Se intentara responder a ésta interrogante, recurriendo a la contribucion de Deleuze y
Guattari (1990) en ‘;Qué es la filosofia?" y Bal (2002) en "Conceptos Viajeros en las
Humanidades. Una guia de viaje ', Para el Diccionario de la Real Academia de la Lengua
Espafiola, un concepto es una idea o forma de entendimiento. Desde las Humanidades
Bal (2002) explica que, los conceptos constituyen herramientas intersubjetivas que
facilitan el didlogo y la comunicacion entre diversos campos del conocimiento, crean
condiciones de enmarcamiento de un objeto, forjan principios de equidad cognitiva, solo,
cuando éstos, son bien definidos, claros y explicitos. Propiedades, segin Bal (2002), que

delimitan el status y la condicion de concepto.

Los conceptos desempefian un papel importante en la configuracion de campos del
conocimiento emergentes —como es el caso del enfoque aqui discutido—, constituyendo
un tercer espacio, entre el investigador y el objeto. Se vuelven relevantes en contextos
donde el investigador no tiene en que apoyarse. Articulan la tarea metodologica que antes
realizaban las tradiciones disciplinares, es decir, examinan sus niveles o grados de
pertinencia/correspondencia de un determinado objeto. Producto de la incapacidad de un
campo de conocimiento para entender un término, o bien, aproximarse a éste, los
conceptos y sus significados. pueden deformar, distorsionar y desestabilizar su objeto de
conocimiento. Ejemplo de ello, es la falsificacion de saberes y la travestizacion de
significados que afecta a la Educacion Inclusiva, producto del conjunto de debilidades

asociadas a la comprension de su estructura tedrica y metodologica.

Para Deleuze v Guattari (1990), los conceptos no son necesariamente inventos o
productos, a pesar de experimentar un cardcter programatico, su interés deviene en la
creacion de nuevos objetos de conocimiento. FilosOficamente, los conceptos son
propiedad de la creacion, a través de ellos, es posible enfrentar y emprender opciones
interpretativas entre diversos significados, disciplinas, métodos, influencias, saberes,

teorias, etc.

Los conceptos poseen la capacidad de fundar un campo de conocimiento (Bal, 2002).

Para que ello acontezea como condicion de produccion, es necesario que posean status
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metodologico, es decir, transfieran herramientas que nos permitan  pensar
epistemologicamente a través de ellos. Un concepto mal planteado o sometido a la moda,
pierde fuerza operativa, es decir, su significado es objeto de vagancia epistemologica.
Estas son a juicio de Bal (2002), algunas de las caracteristicas mas relevantes de las

palabras.

En referencia a la inscripcion deleuziana, los conceptos ofrecen la posibilidad de
desconfiar de los significados legitimados o bien, articulados mediante politicas de verdad
(Foucault, 1984) particulares, son abducidos y empleados como vilidos al interior de un
campo particular del conocimiento. La Educacion Inclusiva enfrenta el desafio de crear
sus propios conceptos, coincidiendo con uno de los objetivos centrales que demanda su

base epistemoldgica de naturaleza post-disciplinar.

Los conceptos operan como creaciones singulares, controlan las condiciones de
interpretacion al interior de un campo particular del conocimiento, a través de ellos,
tomamos posicion en la realidad, construimos marcos interpretativos y regulamos sus
condiciones de entendimiento. El estudio de los conceptos ofrece herramientas para
develar las particularidades de sus tareas hermenéuticas, caracterizar la demanda tedrica
que enfrenta el campo epistemolégico de la Educacion Inclusiva, o bien, los mecanismos
a través de los cuales, ciertos conceptos conducen a la ficcionalizacion del campo. Su
universo conceptual puede comprenderse como una red ~metafora privilegiada en la
construccion de conceptos cientificos—, es decir, un conjunto heterogéneo de elementos
capturados y abducidos en €l. La red se encuentra implicita en la nocion de dispositivo,
describiendo un caracter reticular. De este modo, constituye su actividad mediante

diversos puntos de captura, forclusion, migracion-transmigracion, injertos, reciclajes, etc.

Los conceptos poseen la capacidad de conectar y vehicular diversas disciplinas, discursos
y campos que crean y garantizan el conocimiento de la Educacion Inclusiva, éstos, viajan
y se movilizan no-linealmente por cada una de ellas. Expresan diversos tipos de
movimientos. Por todo ello, constituyen el estudio de las condiciones analitico-
hermenéuticas de su campo epistemologico. En su arribo a cada nueva disciplina, éstos,

modifican sus significados, crean nueva condiciones de interpretacion, redefinen sus
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nucleos de focalizacion y modalidades de aproximacion al objeto que delimita el

funcionamiento de la Educacion Inclusiva.

Un concepto en su trayectoria es atravesado por una multiplicidad de condiciones de
mutabilidad y regimenes de temporalidades —condicion que define sus patrones de
historicidad y semanticidad-, forjando una red analitico-hermenéutica compuesta por
estrategias de injertos, prestamos, des-localiaciones, reciclaje, trasvasije, acopios,
mecanismos de importacién/exportacion, sustitucion, etc. Las metaforas desempefan un
papel determinante en el estudio de los conceptos, puesto que, a juicio de Ricouer (2001)

poseen la capacidad de subvertir:

El poder que tienen ciertas ficciones de redescribir la realidad [...] De esta conjuncidn entre ficcidn
y redescripeion concluimos que el “lugar' de la metdfora, su lugar mas intimo y titimo, no es ni ¢l
nombre ni la frase, ni siquicra el discurso, son la copula del verbo ser. (p.13)

El universo conceptual de la Educacion Inclusiva queda constituido de esta forma, como
un dispositivo de intermediacion, capaz de reunir campos de conocimiento de diversa
textura, a través de los cuales se transportan sus significados de un dominio a otro,
observando sutiles, pero, significativas variaciones. Es un campo en permanentemente
transmutacion de sus sentidos y de frecuentes importaciones conceptuales de un dominio
tedrico a otro, producto de su condicion extra-disciplinar, es decir, posee la capacidad de
conectar aportes de campos alejados a la actividad cientifica de la educacién, convertidos
en un complemento sustantivo en la organizacion epistemologica de la Educacion
Inclusiva. Son caracteristicas de su universo conceptual la elasticidad, el diasporismo, la
multiplicidad de entradas y vias de desplazamiento hacia la aproximacién de su objeto
auténtico, producto de dicha entropia, articula un sistema de encuadramiento difuso que
requiere de someter a examen topologico y a traduccion sus unidades conceptuales
configurantes. Concebir su universo conceptual en términos de red, supone atender a un
conjunto heterogéneo de conceptos y significados entrelazados y anudados en ejes

particulares de su devenir intelectual.

Los conceptos definen condiciones de interpretacion. Mediante su fuerza
conceptualizadora, regulan la capacidad imaginativa y definen condiciones de

intervencion situada en la realidad. No son entidades de regulacion tedrica inicamente,
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éstos, actian como herramientas de constitucion de una pragmatica epistemolégica. Se

convierten asi, en fuerzas de intermediacion entre lo epistemologico y lo pragmatico.

Como parte fundamental de un campo de conocimiento, crean un vocabulario, trazan los
contornos de una semantica —a pesar que éstos continuamente experimenten condiciones
de mutabilidad- particular, poseen la capacidad de sobrevivir a cambios sustantivos en la
historia intelectual de un campo de conocimiento. Deleuze y Guattari (1990) agregan que,
¢éstos, poseen la capacidad de sobrevivir a través de diversas expresiones. Producto de la
condicion diasporica, reticular, viajera y rizomatica, poseen la capacidad de atravesar el

funcionamiento del campo educativo en general.

De acuerdo con lo referido, es posible observar, el uso de conceptos en el campo de la
Educacion Inclusiva mediante dos estrategias. La primera, consiste en la abduccion
desmedida de conceptos, que a juicio de Bal (2018), se traduce en un efecto de
contaminacion lingilistica, mientras que, la segunda, opera a través del aplicacionismo
conceptual —es decir, recurrir a la estrategia de préstamos de conceptos, encriptando sus
significados en su disciplina fundacional. De modo que, atrapa el significado en otros
marcos disciplinarios, restringiendo la pregunta por la autenticidad—-. El estudio de los
conceptos reclama la distincion entre *palabras’ y *conceptos’ —ya ofrecida por Micke Bal
en su monumental obra ‘Conceptos viajeros en las humanidades’-, la comprension por el
lugar de las ideas creadoras y de las nociones pensar heuristicamente al interior del campo

epistemologico de la Educacion Inclusiva,

El trabajo con conceptos adquiere fuerza en campos que no estan fijos en ninguna
disciplina particular, tales como, en campos post-disciplinarios y extra-disciplinarios. La
Educacién Inclusiva epistemolégicamente viaja y se moviliza por una amplia diversidad
de disciplinas, visualizando aportes que contribuyen a la determinacion de sus
condiciones que crean y garantizan su conocimiento, en ocasiones, en campos alejados
del lenguaje y actividad de la Educacion Inclusiva. Su dimension postdisciplinar articular
su actividad en los intersticios de las disciplinas, favoreciendo a la emergencia de nuevos
saberes y metodologias de investigacion, mediante un conjunto de mediaciones,
exclusiones, devaluaciones, negociones establecidas entre dos o mds campos
confluyentes.
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Por su parte, la postdisciplina extrae lo mejor de cada uno de los campos que participan
en la construccion de su conocimiento, con el objeto de producir nuevos cuerpos de
saberes. Producto de ello, la Educacion Inclusiva no suscribe a ninguna practica tedrica y
metodologica en particular. De modo que, tal como indica Bal (2002) los conceptos
pueden reemplazar a los métodos. Para ello, es necesario develar sus fundamentos

heuristicos.

El trabajo con conceptos no sélo contribuye al estudio de las condiciones de produccion
y de posibilidad, sino mds bien. a su historia intelectual, devenir, a los mecanismos de
captura y relacion que establecen entre diversas disciplinas por las que viajan, mediante
el cual, seran forcluidos, capturados, articulados, recontextualizados, etc., a objeto de
develar las fuerzas que definen su tarea epistemolégica. En su paso por cada disciplina
definen condiciones de intencionalismo, contribuyendo a la proliferacion de condiciones

de ambigiiedad y falsificacion.

Apoyindose en la premisa que inscribe el universo conceptual de la Educacion Inclusiva
en una naturaleza viajera y movil, emerge la interrogante por la comprension de las
condiciones de arribo, las fuerzas de atraccion, abduccion, migracion, etc., de ciertos
conceptos al interior de un campo de conocimiento. Retomando el interés por el
intencionalismo, es menester sefialar que, éste, es, en parte, quien define la fuerza
operativa de cada concepto. Producto de la naturaleza movil de sus nociones, asi como,
de la captura de representaciones de diversa naturaleza, es probable que, éstos, pierdan

rapidamente su significado.

La potencia epistemoldgica de los conceptos en campos como el referido a la Educacion
Inclusiva, de naturaleza contingente y emergente, se convierten a juicio de Bal (2002) en
una estrategia de intermediacion entre ¢l objeto y el investigador. Su utilidad reside en
palabras de Bal (2002), cuando el investigador no tiene en que apoyarse, es decir, existe
ausencia de produccion cientifica o fundamentos oportunos para tematizar dicho enfoque.
Si bien, Deleuze y Guattari (1990) reconocen que existen otras maneras de pensar, que
no sean a través de conceptos, entonces, la pregunta seria: ;qué valor metodologico
poseen en este trabajo? El trabajo con conceptos se convierte en una herramienta que
permite evaluar la pertinencia de ideas particulares a un determinado objeto, se interesa
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por colocarlos entre signos de interrogacion, evaluando sus potencialidades y debilidades
metodologicas. Se interesa por la interactividad de los objetos, de las disciplinas, de los
mecanismos de transformacion de sus conceptos, ete., especificamente, las diferencias

historico-culturales.

Los conceptos en su paso por diversas disciplinas, van modificando su valor operativo,
demarcando distancias, mediaciones, negociaciones o, incluso, cercanias entre los
significados que en su historia se van albergando. En cada nuevo arribo son afectados por
determinadas lineas de fuga y des-territorializacion, las cuales trazan sus nuevos alcances,
sentidos y significados. Los conceptos de la Educacion Inclusiva, no solo se movilizan
entre disciplinas, sino también, entre espacios intelectuales, circulos académicos,
movimientos sociales, objetos, teorias, sujetos, periodos y gramaticas intelectuales. Su
universo conceptual es propiedad del nomadismo, de la experiencia migratoria, de la
deslocalizacion, de la diaspora y del movimiento y del encuentro, propiedades de la
permeabilidad y la plasticidad de sus campos intelectuales, ratificando una capacidad
agencial (Bal, 1990) y actancial (Latour, 2008).

Una de sus tareas criticas consiste en la demostracion del efecto de hibridacion y
falsificacion que afecta al campo de produccion de la Educacion Inclusiva producto del
enredo de genealogias que en ella confluyen, deviniendo en la utilizacion de la utilizacion
enganosa de ciertos significados, consecuencia del aplicacionismo epistemoldgico y del
tradicionalismo disciplinar. Cada concepto opera de forma diferencia en cada una de las
disciplinas y geografias del conocimiento por las que transita. A su vez, cada una de éstas,

poseen conocimientos, tradiciones y significados que le son propios.

De acuerdo con esto, se considera que, los conceptos se vuelven flexibles, es a través de
la mutacién, que logran crear una nueva metodologia de investigacion (Bal, 2002). El
cardcter viajero de los conceptos nos otorga la capacidad de atender al uso que cada
disciplina efectiia en torno a éste, el tipo de definiciones que elaboran y las tradiciones
que se entrecruzan, conjugan e incluso, se hibridizan.

La utilizacion de determinados conceptos, sus condiciones de aceptabilidad, vigencia y
utilidad, son definidas en relacion a los ejes de funcionamiento de una determinada
periodizacion —encuadre cultural-. Estas, corresponden a regimenes temporales
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caracterizados por la emergencia y legitimacion de una determinada gramatica —rejilla de
ideas— y a modos de acceso a sus objetos de conocimiento. Recurrir a la nocion de
periodizacion, es, en cierta medida fértil. Nos ofrece una comprension situada acerca de
las intenciones, los movimientos y las mutaciones que experimenta un concepto en un

periodo particular del pensamiento educativo.

En cada periodizacion lo conceptos pueden ser abordados metodologicamente, a través
de sus intenciones, movimientos e itinerarios, asi como, por los parametros de
aceptabilidad proporcionado por el encuadre cultural, esto es, “el conjunto de relaciones

v valores ideolégicos de la formacion social en que se inscribe” (Lecourt, 1970, p.73).

El encuadre cultural, nocién clave en los estudios sobre formacion de conceptos propuesto
por Canguilhem (1975), es concebido como una espacialidad en la que confluyen diversas
dimensiones, en el interior y el exterior del campo cientifico. El encuadre cultural puede
ser concebido en términos de un dispositivo, se orienta a la captura de elementos de
diversa naturaleza, mediante los cuales se modeliza la comprension de los significados
que definirdn el funcionamiento de una determinada periodizacion, tales como,

dimensiones lingiiisticas, instrumentales, politicas, ideologicas, sociales, etc.

Concibiendo la nocion de encuadre cultural como categoria de andlisis, es posible afirmar
que, cada concepto opera a través de una forma o patrén de temporalidad especifica. Los
conceptos son el resultado de complejos procesos de rupturas, mutaciones y
reorganizaciones al interior de cada campo de conocimiento. El estudio del universo
conceptual de la Educacion Inclusiva, reclama la necesidad de atender a los diversos
regimenes de historicidad que atraviesan a un determinado concepto, definen sus
condiciones de semanticidad, describen sus estrategias de contextualizacion vy
operaciones analitico-hermencéuticas que tienen lugar en la especificidad de un

determinado campo intelectual.

El estudio de los conceptos epistemoldgicos de la Educacion Inclusiva, han de evitar ser
reducidos a comprension simplista sobre “la historia del concepto es la historia de su
elaboracion a través de las distintas aplicaciones que posibilita y de las transformaciones
que debe sufrir el concepto para servir en un nuevo campo de fenomenos" (Vazquez,

1984, p.71).
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Los viajes emprendidos por cada uno de los conceptos que concursan en el ensamblado
del universo conceptual de la Educacion Inclusiva, han de abordarse a través de tres
dimensiones propuestas por Bal (2002): a) sus itinerarios y movimientos, b) las
temporalidades que en el confluyen y ¢) sus patrones de historicidad. En relacion Sobre
este ultimo, recupero los aportes de Hartog (2003), en relacion al concepto de

‘historicidad’, preferentemente, ‘regimenes de historicidad’.

La nocion de historicidad posee un extenso desarrollo en la historia de la filosofia,
especialmente, en autores como Heidegger (2007), Ricoeur (1990) y Hegel (2006). Para
Hartong (2003), la historicidad constituye una modalidad de condicion historica. Los
regimenes de historicidad, no son una realidad dada, mas bien, es un concepto construido
por el historiador. Tampoco se reduce a una sustitucion mecanica de temporalidades, sino
a “un artefacto que valida su capacidad heuristica™ (Hartog, 2003, p.16). Su propdsito
consiste en crear condiciones de inteligibilidad en el estudio de los itinerarios y
movimientos de cada concepto. En este sentido, rechaza la concepcion lineal y la
aceptacion pasiva de un orden pasado que puede ser observado en la evolucion de cada

concepto. Mas bien, es una historicidad atenta y cuidadosa del presente.

La aplicacion de los regimenes de historicidad al estudio del universo conceptual de la
Educacion Inclusiva, ofrece la posibilidad de reconocer la presencia de diversos tiempos,
espacialidades y territorialidades, atendiendo al orden tiempo y su relacion con la
produccion de cada uno de ellos. Constituyen tiempos y espacios en plural. A esto, Hartog
(2003) denomina, regimenes de historicidad. Inaugura asi, un marco para leer el orden
del tiempo, atendiendo que, un concepto en su articulacion, deviene de la integracion de

diversas partes, elementos, tiempos que confluyen en €l

Cada concepto posee un orden del tiempo particular, una experiencia que le es propia.
Uno de sus objetivos programaticos consiste en crear condiciones para leer e interrogar
el presente. Al crear opciones interpretativas, enfrentan el desafio de producir
herramientas que permitan superar las miltiples estrategias de atrapamiento —casi, en una
especie psicoandlisis epistemologico— de los conceptos y sus significados en el pasado, o
bien, desde la introyeccion de las propias disciplinas que crean y garantizan construccion
y funcionamiento de un campo de conocimiento particular. La historicidad del presente y
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la comprension del universo conceptual auténtico de la Educacion Inclusiva,
interseccionan en la bisqueda y creacion de saberes, herramientas metodoldgicas ¢
instrumentos conceptuales que permiten afrontar la contingencia y turbulencia del tiempo
en el que ésta, articula su tarea. Identificando los viejos proyectos que se revisitan y los
nuevos proyectos que en ella se entrecruzan. El estudio de los conceptos entrega
herramientas para examinar el orden del tiempo que los atraviesa y delimita sus
condiciones de funcionamiento. La fabricacion conceptual deviene es un ejercicio de

produccion temporal.

En el estudio de los itinerarios de cada concepto no sélo se observan tradiciones
disciplinarias confluencias y metodologicas, sino ademas, modalidades de migracion,
transmigracion, forclusion, atrapamientos, capturas, aperturas, roturas, dislocaciones, etc.
En suma, modalidades de produccién de cada concepto y de su campo intelectual. Es
necesario re-enfocar los significados legitimados en el pasado de acuerdo a los retos de
futuro, asumiendo cada fenomeno en términos de trans-historicidad, convirtiéndose en
una herramienta para especificar el como de las cosas, fortaleciendo la creacion de nuevas
imagenes sobre los saberes en uso y los marcos disciplinaros y metodolégicos heredados,
teniendo consecuencias importantes en torno a los modos en que concebimos las cosas.

Supone un vinculo de relacion y conectividad entre el pasado y el presente.

En suma, involucra nuevos modos de lectura sobre los fenémenos educativos. El estudio
de los conceptos se encuentra estrechamente vinculado a lo que Hartog (2003) denomina
‘semantica del tiempos ', Los regimenes de historicidad propenden al encuentro, facilitan
la confluencia y el didlogo entre diversas disciplinas y sus herramientas hermenéuticas,
permitiendo la comparacion de diversos tipos de trayectorias y modos de relacion con el

tiempo de produccion de cada uno de ellos.

El estudio de los conceptos no se encuentra disociado de la experiencia del tiempo. Estos,
tienen incidencia en la conformacion de la conciencia y de sus patrones de adscripcion a
una determinada comunidad conceptual. Los regimenes de historicidad entregan
herramientas para explorar los vinculos que mantienen los conceptos y sus significados

con su pasado, a objeto de crear intervenciones poderosas en el presente. Esto es:
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Sin omitir el presente o, de manera inversa, viendo tan solo el presente: jcomo habitarlo, en el
sentido literal de la palabra? ;Qué destruir, qué conservar, qué reconstruir, qué construir: y como?
He alli otras tantas decisiones y acciones que mvolucran una relacion explicita con ¢l tiempo.
(Hartog, 2003, p.31).

El estudio de los conceptos ha de reconocer marcas de ordenes de tiempos diferentes que

participan en su produccion.

Los conceptos a diferencia de las palabras, poseen un estatus metodoldgico. Para Bal
(2002), un concepto oportunamente definido, crea condiciones de equidad cognitiva, se
convierten asi, en poderosas herramientas para intervenir en la realidad. Como tal,
interrogan ¢l pensamiento que sustentan las alternativas. convirtiéndose en elementos
produccion de una pragmatica epistemologica, Las palabras, son a juicio de esta autora,
representaciones que se someten a moda, se utilizan con gran recurrencia, empleandose
como si su significado estuviese claro, al tiempo que generan diversos errores de
aproximacion al  término. Carecen de condiciones que permitan pensar

epistemologicamente determinados focos analiticos y condiciones de produccion.

En efecto, contintiia Bal (2002), no poseen la capacidad para discutir el significado como
problema académico, producto de un uso eldstico. Los conceptos delimitan la actividad
de un campo de conocimiento, enfrentan la comprension de su significado como problema
académico, crean condiciones para el debate, a través de sus cuatro niveles de actividad
propuestos por Bal (2002), tales como, a) intencién, b) origen, ¢) contexto y d) contenido

semantico.

El campo de produccion de la Educacion Inclusiva enfrenta el desafio de aprender a
escoger el uso de los significados de sus conceptos, como parte del tropismo al que ésta
orienta su actividad. Los conceptos y sus miultiples sistemas de adherencia, son
determinados en el contexto que ocurren con mayor frecuencia. Gran parte de los
conceptos que organizan la actividad de diversas politicas publicas, Facultades de
Educacion y Ciencias sociales —preferentemente— y centros de investigacion, los
programas de formacion de pre y post-graduacion al interior de este campo de trabajo,
organizan su actividad mediante una abduccion desmedida de conceptos, propiedad de la
contaminacion lingiiistica y de las fuerzas de entropia que definen su orden de

produccion. Se demuestra con ello, un patron de continuidad y regeneracion de las
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modalidades de falsificacion epistemologica, alejadas de la autenticidad del objeto y de
la estructura de conocimiento de la Educacion Inclusiva. Se observa asi, presencia de un

tropismo negativo.

Los instrumentos conceptuales de la Educacion Inclusiva, en su mayoria, son propiedad
del individualismo metodoldgico —debido al conjunto de errores de aproximacion a su
objeto—, demostrando la incapacidad para leer el mundo a través del pluralismo y la
multiplicidad, condiciones estructurantes del lenguaje analitico y pedagégico de la
Educacion Inclusiva auténtica. Trasciende asi, el interés por la abyeccion, por lo
minoritario, por las alteridades acriticas y absolutas, cuestiona las contraproducencias de
la ontologia social aplicadas al andlisis de diferencia y la multiplicidad. Sin duda, esto

sugiere ¢l reconocimiento de:

La tendencia dominante en el pensamiento liberal se caracteriza por un enfoque racionalista e
individualista que impide reconocer la naturalezs de las identidades colectivas, Este tipo de
liberalismo es incapaz de comprender en forma adecuada Ia naturaleza pluralista del mundo social,
con los conflictos que ese pluralismo acarrca: conflictos para los cuales no podria existir nunca una
solucion racional. (MoufTe, 2007, p.17)

Los dispositivos analitico-hermenéuticos de la Educacion Inclusiva, expresan una
naturaleza eminentemente politica, que interviene y actia en la realidad. La autenticidad
de los conceptos epistemologicos de la Educacion Inclusiva, se convierten en una linea
de fuga, invitando a un nuevo comienzo de los fenémenos educativos. Su intervencion en
la realidad es crucial, puesto interviene en ella, cristalizando una pragmaitica
epistemoldgica, orientada a la creacion de espacialidades otras, fuera de todo lugar, que
permitan albergar cada uno de sus principios epistemologicos que persigue la Educacion
Inclusiva. Sus conceptos expresan un status conflictivo caracterizado por la incapacidad
“de hacer frente a la actual naturaleza plural del mundo social” (Bal, 2010, p.43),
articulando una trama discursiva que a través de la justicia social reprime la multiplicidad
a través de la regeneracion permanente del individualismo. El estudio del universo
conceptual de la Educacion Inclusiva convergen miltiples ramificaciones, historias,
movimientos, viajes y tradiciones analitico-metodoldgicas. Para Bal (2002) éstas

propiedades, reflejan su caricter programatico.
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Entre las caracteristicas mds importantes que identificadas por esta tedrica cultural en
torno al estudio de los conceptos, destacan: a) su caracter dinamico y flexible, b) su
dimension programatica, ¢) su capacidad de intervenir en la realidad y tomar posicion en
ella, d) su dimension metodologica, es decir, nos permite pensar a traves de ellos y d)

visualizar los efectos especificos que se esconden tras cada concepto.

Uno de sus desafios consiste en conceptos que permitan deslindar o subvertir la represion
de la multiplicidad a través de lo individual. Bajo ningin punto de vista, los conceptos
son neutros. Es, en la comprension del cardcter contextual y cultural de la ciencia (Knorr,
2005), que Bal (2002) observa la posibilidad de emitir juicios y cuestionamientos sobre
cada uno de los conceptos que abducimos como parte de un determinado campo de
estudio. Los conceptos articulan una practica cientifica, crean condiciones de posibilidad,
exigen la redefinicion de sus categorias, significados y propiedades de funcionamiento.
A través de ellos, es posible identificar el conjunto de patrones sobre los que se organiza
un corpus de fenomenos, juegan un papel relevante en la configuracion de interrogantes
criticas.

Un segundo nivel, refiere a la adecuacion de los conceptos y a sus mecanismos de
reconocimiento, es decir, se propone trabajar sobre sus condiciones de adecuacion
epistémico-metodologicas de sus propiedades analitico-hermenéuticas. En efecto, los
conceptos se convierten en recursos de examinacion epistemoldgicos, sus condiciones de
legibilidad y adecuacion emerge en relacion a la posibilidad de focalizar un determinado

fenémeno de acuerdo con la naturaleza epistemolégica de un campo particular.

Los conceptos al decir de Deleuze y Guattari (1990) deben ser creados, no son
determinados previamente, pues, enfrentan un complejo proceso de sintonizacion con la
frecuencia epistemoldgica del campo al que arriban. De modo que, el trabajo con
conceptos se concibe como una empresa creativa, nunca cerrada, sino en permanente
apertura —operan en la exterioridad—. La configuracion del universo conceptual de la
Educacién Inclusiva, surgen del complejo dialectico que determina el pensamiento del
adentro y del afuera. Los conceptos en si mismos se convierten en un tratado

metodologico.
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Los conceptos no poseen un cardcter cerrado, mas bien, son afectados por distintos planos
de andlisis y elementos de configuracion, incluso, reconoce Deleuze y Guattari (1990)
que habran conceptos que no podran ser develados en su totalidad, asi como, comprendida
la magnitud de sus componentes. La movilidad de conceptos no sélo operan en relacion
a la metafora del viaje —si bien, esto modeliza sus analitico-hermenéuticas—, el universo
conceptual de un campo de conocimiento particular, opera mediante un conjunto

heterogéneo y multinivel de articulaciones, repeticiones e intersecciones, etc.

Es necesario emprender un examen topologico (Mezzadra y Neilson, 2015), a objeto de
estudiar en profundidad la especificidad de cada uno de sus movimientos. Los conceptos
como problemas tedricos quedan atravesados por miltiples objetos, influencias,
tradiciones, etc. Sin embrago, la comprension de condiciones de legibilidad, constituyen
uno de sus desafios mas poderosos, respecto de la demanda teérica por la autenticidad
que atraviesa la estructura tedrica de la Educacion Inclusiva. Es tarea de los conceptos
crear posibilidades tedricas, pues, los errores de aproximacién a la comprension del objeto

y de la estructura tedrica de un determinado campo de conocimiento.

Los viajes de conceptos son propiedad de campos denominados por Holmes (2008) como
extra-disciplinar, permitiéndonos pensar las condiciones de posibilidad, las condiciones
de produccion y los significados asociados a cada concepto, mediante pricticas
desbordantes, concebidas como un espiral de transformacion, cuya actividad visualiza
aportes de diversa naturaleza teodrico-metodologica en campos alejados, por la
particularidades de sus objetos, a la actividad cientifica y conceptual de la educacion. En
ellos, se encuentran recursos revolucionarios que permiten ensamblar el campo de

conocimiento de la Educacion Inclusiva hacia otros rumbos.

La contribucion extra-disciplinar en el estudio de los conceptos, favorece la consolidacion
del “tropismo’, es decir, un recurso analitico-hermenéutico que orienta sus fuerzas hacia
un giro lingiiistico y conceptual en la manera de entender los conceptos de la Educacion
Inclusiva. En ella, se abre al encuentro de dialogo, cooperacion y union entre sus diversos
elementos de confluencia. Sugiere un regreso critico al punto de partida de sus conceptos,

con el objeto de transformar y dislocar sus significados y condiciones de produccion. Es
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una alteracion al orden de produccion epistemoldgica de la inclusion, en estricto sentido,

una critica epistemologica.

El universo conceptual de la Educacion Inclusiva orienta su actividad hacia la
consolidacion de un contra-tiempo, inaugura un giro epistémico-lingiistico, cuyos
significados nos otorguen herramientas para leer el presente, esto es, “herramientas

conceptuales para los cambios en curso” (Valderrama y De Mussy, 2009, p.39).

2- El universo conceptual de la Educacion Inclusiva

A efectos de este trabajo, se entenderd la nocién de universo como aquello que alberga
una totalidad de elementos, es decir, una multiplicidad de formas conceptuales,
epistémicas, lingiiisticas, ideologicas, politicas y prdcticas que determinan sus
condiciones de funcionamiento. Por este motivo, se recurre a la nocion de
encuadramiento (Valderrama y De Mussy, 2009) para explicar aquello que forma o no,
parte de dicho campo conceptual. A través de ésta nocion, es posible determinar aquello
que “se incluye dentro del campo de su representacion, como aquello que excluye de ese
mismo campo " (Valderrama y De Mussy, 2009, p.110). Incluso, otorgar elementos para

establecer sus limites y propiedades que organizan su espacialidad.

El estudio del universo conceptual no solo orienta su actividad a la comprension de la
naturaleza de sus conceptos, de sus itinerarios, de las opciones interpretativas que ofrecen
y de sus condiciones metodoldgicas, sino que, permite atender a las estrategias que
definen su orden semidtico, determinan su régimen de visibilidad, articulan sus
condiciones de enunciacion y formas de focalizacion de determinados fenomenos. En ¢€l,
confluyen elementos de diversa naturaleza, encontrandose en constante interaccion y
movilidad. El universo conceptual de la Educacion Inclusiva, opera en la complejidad
dialectal del adentro y del afuera, permitiendo comprender las relaciones que determinan
su funcionamiento, sus mecanismos de aperturacion y cerraduras a determinados

conceptos, formas de representacion y opciones interpretativas.

La comprensién del universo conceptual de la Educacion Inclusiva, concebido como un
campo dindmico, en permanente movimiento, propiedad de la relacion y la constelacion,
producto de su elasticidad, amplitud y maltiples entradas, organiza su actividad a través

de un ‘parergon’, es decir, un “vocabulario que designa todos aquello elementos que no
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solo se ubican al lado, al borde, junto o contra™ (Valderrama y De Mussy, 2009, p.111)
de éste, sino mas bien, cooperan en el establecimiento de vinculos el pensamiento del
adentro y del afuera, concebida como pieza fundamental en sus condiciones de

produccion y funcionamiento.

Es, a través de la nocion de *parergon’, posible observar la multiplicidad de vinculos que
pueden ser establecidos entre diversos campos del conocimiento. Es menester insistir en
el poder relacional y vehicular de los conceptos. El interés por los limites constituye un
objetivo analitico clave, solo si, éste, es abordado en relacion a las condiciones de
plasticidad y permeabilidad, preferentemente. De lo contrario, la bisqueda de limites
constituye una empresa parasitaria e infértil, pues, tal como he explicado en trabajos
anteriores, al constituir la Educacion Inclusiva, un campo trans-cientifico, la nocion de
‘borde’, *frontera’ o ‘limite’, tiende a reemplazarse y transformarse a través de la nocion

de movilidad, cristalizando una fronteria,

El campo mencionado articula su actividad mas alld de los marcos disciplinarios
establecidos, es una teoria sin disciplina, es decir. A través de su dimension post-
disciplinar otorga elementos para dislocar los ejes de produccion y significacion hacia la
constitucion de nuevos horizontes conceptuales y politico, consolidando un giro
lingilistico, epistémico y metodologico. Su universo conceptual opera través del tropismo,
es decir, moviliza sus significados hacia otros rumbos, conectando aportes de disciplinas
y terrenos. Se convierte asi, en de la relacion y la constelacion. Los sistemas de
enmarcamiento colaboran en la definicion de su espacio de representacion, de aquello que
es legitimo en relacion a su autenticidad epistemoldgica, el tipo de drdenes de exclusion
e inclusion, el tipo de regimenes de representacion e interpretacion que en éste tienen

lugar,

Los conceptos que configuran el universo conceptual de la Educacion Inclusiva, se
encuentran en lo mas profundo del lenguaje de la multiplicidad, de la justicia social, de
los movimientos sociales y politicos criticos y subversivos contemporaneos. Lo
‘inclusivo” supone atender a los diversos significados que ésta adopta en diferentes

discursos. Segin Brah (2011), lo relevante es comprender los usos que de ésta hacen
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diversas corrientes y movimientos criticos con el objeto de develar los estilos de capturan

que incurren en ella y las particularidades de su objeto.

Los conceptos epistemolégicos de la Educacion Inclusiva, poseen la capacidad de pensar
relacionalmente. Otorga elementos metodologicos para intervenir en los patrones y
procesos inter-institucionales sistematicos que impiden —obstaculos complejos— que las
personas pueden construir destinos sociales mas vivibles. Examinar como operan las
estructuras sociales. Configuran ademas, el lenguaje de la multiplicidad, actuan como
sistemas de intermediacion entre diversos campos de conocimientos, discursos,
disciplinas, objetos, métodos, influencias, etc. Constituye un universo abierto, en
permanente movimiento, captura, filiacion y forclusion de elementos, puede describirse
como un terreno estriado, compuesto de elementos de diversa naturaleza —universo
mosaico—, intensidad, flujo de significados, dinamismo, movilidad y entropia de sus
conceptos. Me atravesé a afirmar que sigue la logica y el funcionamiento de la banda de

moebius,

La naturaleza del universo conceptual de lo que he denominado campo de conocimiento
de la Educacion Inclusiva, puede sintetizarse a través de tres caracteristicas centrales. La
primera, alude a lo que ya he comentado con mas profundidad en el apartado anterior,
referido a su naturaleza viajera, diasporica y reticular. Esto es, el dinamismo, la movilidad
y la multiplicidad de itinerarios que reside en la historia de cada concepto. Al no
encontrarse fija en ninguna disciplina —articula su tarea mas alld de éstas—, su universo
conceptual va configurdndose a través de cruces y enredos de diversa naturaleza —cross-
conceptual, joint-conceptual, overlapping e hybridization—, explicitando un amplio
triafico de informacion. cuya demanda tedrico-metodoldgica, converge en la necesidad de
volver legibles sus significados —inaugurando problematicas ligadas al intencionalismo,

realismo y nominalismo de sus conceptos—.

La segunda, nos remite a la autenticidad epistemoldgica que forma el campo de
produccion de la Educacion Inclusiva, cuya especificidad advierte acerca de la
superposicion de conceptos que capturan el lenguaje de la inclusion a través del
individualismo. Lo correcto es afirmar que, el lenguaje —semantica y gramatica— reflejan
propiedades de la multiplicidad, es un universo conceptual de los muchos. En tal caso, la
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multiplicidad, posee una fuerza orientada a la dislocacion, invita a la creacion de nuevos
habitos conceptuales, se abre a la captura de diversos significados, que en ocasiones, se
emplean como si estuviesen claros o en sintonia con la naturaleza de su lenguaje,

develando problematicas ligadas al intencionalismo.

El engranaje analitico-hermenéutico queda definido en la condicién de tropismo.
Finalmente, la tercera afirmacion, demuestra que la configuracion del universo
conceptual de la Educacion Inclusiva toma prestadas herramientas conceptuales de una
amplia multiplicidad de disciplinas, discursos y campos del conocimiento, en su mayoria,
territorios alejados y ajenos —tradicionalmente— al quehacer que enfrenta la Ciencia

Educativa y, particularmente, la inclusiva. Este es un dispositivo de intermediacion.

En su mayoria, los conceptos centrales que definen el niicleo epistemologico de su
estructura de conocimiento, encuentran su génesis en el post-estructuralismo y en la post-
critica. En la actualidad, debido a la precariedad de su estructura tedrica, sus ambitos de
ensamblaje se definen mediante procesos de superposicion parcial y amplia de varios
conceptos —procedentes de diversas disciplinas—, que a través de una circulacion

desmedida, se tornan confusos.

Para Bal (2002) la adherencia a determinados conceptos y significados, dependera de la
matriz socio-historica (Orlandi, 2012), de las fuerzas de inscripcion de su encuadre
cultural (Canguilhem, 1975) y del campo en el que haya sido formado cada investigador,
constituyendo. Es de significativo alcance considerar el género al que pertenecen cada

uno de sus conceptos organizantes.

El trabajo con conceptos bajo ninglin punto de vista constituye una empresa abstracta,
aporta recursos analiticos que nos ensefian a reconocer la abduccion desmedida, ligera y
demasiado extendida de ciertos conceptos, deviniendo en un proceso de contaminacion
lingilistica (Bal, 2018), producto de la incapacidad descubrir y discutir el significado
como problema académico. La comprension de su universo conceptual demanda,
entonces, una reflexion mayor acerca del origen, la intencion, el contexto y contenido

semantico que se esconde tras cada uno de sus elementos estructurantes.
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Los conceptos juegan un papel crucial, puesto que poseen una capacidad programdtica,
circulan y se movilizan sin detencion, transformando y aclarando, en el mejor de los
casos, la comprension de sus objetos de conocimiento. Sobre este particular, Holmes
(2008) agrega que, “es en este complejo movimiento de ida y vuelta, que sin negar la
existencia de diferentes disciplinas nunca permite dejarse atrapar por ninguna de ellas,

donde debemos buscar un nuevo punto de partida” (Holmes, 2008, p.209).

Los conceptos ocupan un lugar central en la creacion de condiciones de interpretacion y
legibilidad de un campo de conocimiento. Sin duda, para que un concepto adquiera tal
grado de relevancia, es necesario develar sus normas de cientificidad y su estatus
metodologico (Bal, 2002).

El universo conceptual de la Educacion Inclusiva —desde la comprension de su
autenticidad epistemoldgica— orienta su actividad hacia la consolidaciéon de un giro
lingiiistico, epistémico y metodolégico, orientando su intelectualidad hacia la formacion
de otra gramatica y orden de produccion, permitiendo volcar la produccion de
significados hacia la consolidacion de una nueva gramatica, capaz de crear herramientas
conceptuales que nos permitan abordar la complejidad y la contingencia de los fenémenos
del presente. Concebir el universo conceptual de la Educacion Inclusiva como tropismo,
sugiere comprender sus conceptos como fuerzas de dislocacion, traza directrices para

organizar y pensar la practica educativa basada en la multiplicidad.

El tropismo se convierte en un acontecimiento, es una fuerza que actiia en un evento, es
decir, movilizan las fuerzas del cambio. Los conceptos epistemologicos de la Educacion
Inclusiva —propiedad de la multiplicidad- se convierten en “un modo partidista de llamar
a la accion” (Spivak, 2009, citado en Valderrama y De Mussy, 2009, p.40), su interés
consiste en la elaboracion de otras formas conceptuales —de ahi que, insiste
recurrentemente en la nocion de dislocacion a lo largo de este trabajo—, un vocabulario

otro y una practica paradigmatica de naturaleza heteroldgica.

Insistiendo en la potencialidad del tropismo, éste, es concebido como una herramienta
que orienta su actividad a la transformacion, la inclusién en tanto categoria de andlisis es
atravesada por los siguientes objetivos analiticos: a) moviliza un conjunto heterogéneo de

transformaciones —planos, dimensiones y temporalidades—, b) es un tropismo —puesto que
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disloca un conjunto de significados cristalizando una nueva gramatica—, ¢) es un concepto
en permanente movimiento y caracterizado de la captura, confluencia y constelacion de
elementos de diversa naturaleza—, d) es concebido como un *dispositivo performativo’,
puesto que, lleva implica la alteracion de la realidad, sus practicas significados, creando
modos divergente y heterologicos para situarse en ella, ¢) debido a su naturaleza, ésta,
debe concebirse como un fenémeno estructural, f) como concepto, posee una fuerza
conceptualizadora que orienta su actividad hacia la dislocacion, etc. Su universo

conceptual contribuye a un cambio en la conciencia historica.

El estudio del universo conceptual de la Educacion Inclusiva, reconoce que ningin
concepto posee un componente Unico. Todo concepto estd compuesto por varios
componentes. Esto es determinante para comprender sus itinerarios. Puede ser doble o
triple, pero incluso hay conceptos que no pueden albergar todos éstos componentes. Cada
concepto circunscribe a un universo que los explica y determina sus ambitos de
funcionamiento. Por todo ello, vuelve a insistir en las condiciones de articulacion,
captura, reparticion e interseccion, formando un todo fragmentario —universo mosaico-,

cuyo orden de produccion no opera en la linealidad, sino que, en la diseminacion,

El estudio de los conceptos epistemologico de la Educacion Inclusiva sugiere un pensar
relacional. Este es un campo atravesado por lo multiple, es decir, moviliza su racionalidad
entre objetos, métodos, influencias, sujetos, teorias, discursos, etc., lo cual, demanda la
explorar la posicion que cada uno de ellos ocupa en su relacion con éstos —sistemas de

relacion a—, tal como sugiere Canguilhem (1975).

El trabajo con conceptos en la comprension epistemologica de la Educacion Inclusiva,
antes de ofrecer cualquier respuesta que conduzcan a salidas ciegas, asumira la necesidad
de elaborar preguntas criticas, tales como: ;cudles son los conceptos que participan en la
modelizacion del objeto y de la estructura de conocimiento de la Educacion Inclusiva?,
(mediante qué elementos es posible pensar la inclusion como categoria de andlisis?, ja
través de qué conceptos que ayudan a la Educacion Inclusiva a convertirse en una
actividad post-disciplinar y extra-disciplinar? Atender a cada una de éstas interrogantes,
sugieren un cambio en el orden y en la naturaleza de los conceptos, es decir, si el orden
cambia, cambia la naturaleza de los conceptos y también la funcion de sus problemas.
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Una posible respuesta a esta situacion consiste en reconocer ¢l enredo de genealogias que

acontecen en este campo de trabajo.

Deleuze y Guattari (1990) agregan que, en un concepto puede haber trozos procedentes
de otros conceptos, deviniendo en un mecanismo propio del adentro y del afuera. El
ensamblaje aplicado a la formacién de un concepto en particular, se convierte en una
estrategia que intenta responder a un problema especifico, es decir, pensamos a través de
una multiplicidad de conceptos. A su vez, cada concepto remite a otro concepto
estableciendo sistemas de relaciones multiples u diferenciadores que caracterizan sus
vinculos como relaciones particulares. Nuevamente aparece la idea de la red,

especificamente, en su historia y devenir (conexiones actuales).

El estudio de los conceptos de la Educacion Inclusiva discurre por una multiplicidad de
campos y estructuras de conocimientos, posee trozos procedentes de otros campos.
Estudiar la naturaleza de los conceptos de la inclusion, no solo en referencia a su matriz
semantica. Hay que estudiar la matriz de conexiones que afectan a cada concepto y luego
a las condiciones de importacion. De esta forma, el universo conceptual de la Educacion
Inclusiva va modelizandose a través de una ‘zona de proximidad® y de un ‘umbral de
indecibilidad” segiin explican Deleuze y Guattari (1990), constituyen los ejes de
consistencia interna de cada concepto. A su vez, este es un universo atravesado por la
exo-consistencia, esto es, diversos sistemas de vinculacion con otros conceptos,
estableciendo estrategias de determinados tipos de alianzas. Mediante la heterogénesis de

sus conceptos, es posible estudiar sus diversos componentes de proximidad.

3- Las tareas criticas de la Educacién Inclusiva

En este apartado me propongo abordar un tema no discutido al interior del campo de
produccion de la Educacion Inclusiva, éstos es, develar el papel de la critica como
elemento de analisis e intermediacion de sus condiciones de produccion y. por otra,
identificar sus tareas criticas. Cada una de ellas, se encuentran en sintonia con los
objetivos del tropismo, es decir, de las fuerzas transformadoras y dislocantes de sus

significados, alcances, proposito y tareas.

El interés por la comprension de las tareas criticas de la Educacién Inclusiva se tradujo

en la organizacion del Primer Ciclo de Conferencias Internacionales titulado: “Tarea
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Critica de la Educacion Inclusiva: contingencias epistémicas, emergencias
metodologicas y discusiones para el presente”, que se organizé en 2018, en el Centro de
Estudios Latinoamericanos de Educacion Inclusiva, espacio que consté con el apoyo de
Unicef. En él, me propuse analizar la produccion de nuevas formas intelectuales y
metodolégicas que permitian interrogar los modos de pensar, experimentar y practicar la
inclusion, atendiendo al conjunto de debilidades que atraviesan su estructura tedrica y la
omision y contingencia de su objeto. El ciclo de conferencias perseguia la creacion de
dispositivos intelectuales que nos permitiesen interrogar las posibilidades que
proporcionan los marcos y los vocabularios existentes, ante la heterotopicalidad de
tensiones analitico-metodoléogicas que atraviesan su campo de produccion, interesandose
por aperturar nuevos focos de analiticos, capaces de construir un saber y critica que nos

permita leer el presente.

Antes de ofrecer cualquier idea en torno a la comprension de las tareas criticas que
enfrenta la Educacion Inclusiva en este momento del pensamiento pedagogico, quisiera
plantear algunas interrogantes criticas. ;Cual es la significacion de su tarea critica para el
presente?, ;qué significa la critica y la inclusion en el presente?, ;qué respuestas ofrece
la inclusion a los problemas que configuran su campo de lucha y, qué a su vez, organizan
su situacion historica actual?, jes posible pensar, los ambitos de posibilidad de la critica,
la relevancia y sentido de ésta?, ;qué cosas se ponen en contexto y didlogo?, ;a través de
qué recursos es posible, las cuestiones centrales de la critica, de la discusion filosofica,
politica, epistémica, tedrica, ética y metodoldgica de la inclusion? Finalmente, ;qué tiene
de critica la Educacion Inclusiva?, ;cudles son los nuevos y los viejos proyectos que en
ella se cruzan e interseccionan en ella?, ;jes posible pensar la Educacion Inclusiva como
un proyecto o expresion de la Teoria Critica?, jqué legados y emergencias metodologicas

convergerian en este proyecto?

Tomando como referencia del texto de Butler (2008) “,Qué es la critica? Un ensayo
sobre la virtud de Foucault™, analizaré brevemente el sentido de la critica, con el objeto
de extraer algunas consideraciones relevantes en la compresion de ésta al interior del
campo de produccion de la Educacion Inclusiva. Parece extrafio preguntarse por el qué

de las cosas en tiempos post-metafisicos.
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Sin duda, la interrogante por la naturaleza, el sentido y el alcance de la critica constituye
uno de los objetivos analitico mas relevantes de este enfoque. Segin deja entrever
Foucault (1984) en su conferencia “;Qué es la critica?”, impartida en la Sociedad
Francesa de Filosofia, ¢sta, se encontraria en permanente movimiento, produciendo
diversos objetos de andlisis y herramientas para leer e intervenir la realidad. Asi. la critica
se convierte en un instrumento y en una estrategia, permitiendo colocar entre signos de
interrogacion aquello de lo que se habla o debate. ;jHablamos de critica o de actitud
critica?, jcudles son las reglas generales que lleva implicita la nocion de critica en el
contexto de la Educacion Inclusiva? Coincidiendo con Foucault (1984), Bulter (2008) y
Holmes (2008), la critica, se convierte en una especie de conocimiento, de metodologia

de examinacion, articulando su actividad en términos de configuracion de la conciencia.

Una de las tareas que enfrenta la critica consiste en subvertir las leyes que cristalizan
espacios de injusticia, razon por la cual, debe convertirse, o bien, concebirse como un
“eje articulador la reflexion sobre la critica como practica de intervencion en contextos
de crisis"" (Exposito, 2008, p.16). Debido a los problemas de aproximacion al objeto de
la Educacion Inclusiva y a su estructura tedrica, los sistemas de razonamientos
disponibles son incapaces de superar los efectos opresivos que ésta se propone resolver,
especialmente, sus problemas de indole metodolégica. Es necesario reconocer el conjunto
de problematicas heterogéneas que afectan a la comprension de la ontologia social,
especificamente, en lo referido a la diferencia y a las problematicas de

relacion/vinculacion entre determinados grupos sociales (Young, 2002).

Coincidiendo con Exposito (2008), uno de los desafios y de las tareas criticas que enfrenta

la Educacion Inclusiva en este contexto, consiste en:

Reformular las relaciones entre critica e institucion, pensando el ejercicio de la critica como una
condicion necesaria de aquellas practicas que operan a contrapelo de las actuales formas de
gobernabilidad sin limitarse exclusivamente a seialarlas o desvelarlas, sino también extrayendo
consecuencias de aquello que Foucault llamaba el «no querer ser gobernados de esa forma. (p.17).

De acuerdo con esto, las tareas criticas de la Educacion Inclusiva cristalizan una
determina practica social. Frente a lo cual, cabe preguntarse, ;qué define el proyecto
critico de la inclusion? Sin duda, una de las posibles respuestas y/o aproximaciones a ésta

interrogante, consistiria en reconocer las limitantes y cegueras a las que nos conducen
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determinados saberes, métodos. lenguajes, influencias y teorias que confluyen al interior
de este campo de produccion, convirtiéndose en sistemas intelectuales infértiles, pues, en
su mayoria son incapaces de pensar relacionalmente, o bien, problematizar el fenémeno

en términos estructurales.

Una de sus tareas criticas mas relevantes consiste en la reinvencién de nuevos lenguajes
y vocabularios, se propondra entonces, develar el tipo de ejercicios analiticos y criticos
de requiere acorde a su base epistemoldgica y dimension sociopolitica. Se trata entonces,
de dar cuenta de "un estudio de los modos segin los cuales el sujeto pudo ser insertado
como objeto en los juegos de verdad” (Foucault, 1994, p.365), o bien, de hacer explicita
el conjunto de coordenadas que hacen comprensible el sentido de la critica en el contexto
de la emergencia historica de determinadas problematizaciones al interior de este
enfoque. Se interesa por cuestionar e interpelar los juegos de la verdad que histéricamente
se han legitimado al interior de una estructura de conocimiento atravesada por errores de

aproximacion de diversa naturaleza.

Para Butler (2008), la critica puede ser abordada a través de dos planos de andlisis. El
primero, describe la distincion entre planteamientos de diversas posiciones, mientras que
la segunda, como practica mas amplia que puede ser descrita sin referir a determinados
objetos. La definicion de la critica se estructura a partir de la critica y de la filosofia.
Observo alienable la postura de Butler (2008) respecto de los objetivos que persigue la
tarea critica de la Educacion Inclusiva, en cuanto, es capaz de convertirse en una critica
de una practica determinada, pierde sentido cuando se aisla o se torna generalizable.
Coincidiendo con Foucault, identifica que hay diversas gramaticas para referir a la nocion

critica. Sobre este particular, Butler (2008) insistird afirmando que:

[-..] La critica serd dependiente de sus objetos, pero sus objetos a cambio definirdn el propio
significado de la critica. Mas atn, la tarca primordial de la critica no serd evaluar si sus objetos —
condiciones sociales, pricticas, formas de saber, poder y discurso— son buenos o malos, ensalzables
o desestimables, sino poner en relieve el propio marco de evaluacion. ;Cual es la relacion del saber
con el poder que hace que nuestras certezas epistemologicas sostengan un modo de estructurar ¢l
mundo que forcluye posibilidades de ordenamiento alternativas? Por supuesto, podemos pensar que
necesitamos certeza ideologica para afirmar con seguridad que ¢l mundo esta y debiera estar
ordenado de una determinada manera. jHasta qué punto, sin embargo, tal certeza esta orquestada
por determinadas formas de conocimiento precisamente para forcluir la posibilidad de pensar de otra
mancra? En este punto seria inteligente preguntar: ;qué tiene de bueno pensar de otra mancra si no
sabemos de antemano que pensar de otra manera produce un mundo mejor, si no feNEMOS un Marco
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moral en el cual decidir con conocimiento que ciertas posibilidades o modos nuevos de pensar de
otra manera impulsarin ese mundo cuya mejor condicion podemos juzgar con estindares seguros y
previamente establecidos? Esta se ha convertido en algo asi como una contrarréplica habitual a
Foucault y a quicnes se ocupan de €l. El relativo silencio con ¢l que se recibe este habito de descubrir
errores en Foucault jes un signo de que su teoria no sirve para dar respuestas consoladoras? Pienso
que si, hay que aceptar que las respuestas que Foucault ha proferido no tienen como finalidad
primordial consolar (p.145-146).

En el estudio de la critica confluyen diversas corrientes de pensamiento. La critica no
articula su actividad en la busqueda de errores, si éstos llegasen a emerger, seria, en parte,
por la existencia de errores de aproximacion al objeto de esta. Sus demandas se
concentran en la necesidad de encontrar un vocabulario que permita asumir los desafios
del presente, hacer una lectura del presente. Razon por la cual, una de sus principales
tareas es fortalecer este concepto. Por otra parte, si situamos el trabajo en los campos de
confluencia que modelizan su conocimiento, sugiere entender la especificidad de la
respuesta que cada uno de ellos aborda en relacion con la comprension del fenomeno. De
este modo, evita cristalizar “una practica que se reduzca a dejar en suspenso el juicio,
sino la propuesta de una practica nueva a partir de valores que se basan precisamente

en esa suspension " (Butler, 2008, p.142).

Se propone entender las vinculaciones con la practica de la critica y el mundo social, ja
qué apela la critica de la Educacion Inclusiva?, ;de qué categorias se sirve? Debe captar
los modos en los que la préactica instituye determinas categorias que le permiten funcionar
y los modos en que va ordenando un determinado campo de conocimiento. jCual es el
empeno de la Educacion Inclusiva en la fabricacion de su pensamiento critico?,
basicamente, los problemas de la justicia educativa, la comprension metodologica de las

diversas expresiones del poder.

Se interesa por comprender qué tipo de critica/cuestionamiento instituye la critica, que no
solo obliga. ;Qué elementos constituyen la empresa la critica en este encuadramiento
epistemologico, cudles son sus herramientas para interrogar la realidad, siendo esta
central en la comprension de la critica?. Bajo ningin criterio, elabora juicios evaluativos
de la multiplicidad de fenomenos que se interceptan en este campo, si bien pretende
claborar una cierta distancia acerca del mundo. especificamente, de aquellos modos

acriticos instalados como temas cruciales y centrales en sus agendas de formacion e
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investigacion y que a su vez, sustentan el cardcter pre-constructivo del campo de

conocimiento aca analizado.

En relacion al estudio de las ‘condiciones de produccion’ y de las ‘condiciones de
posibilidad’, la critica desempefia un papel relevante, puesto que, se convierte en una
estrategia que permite evaluar ¢ interrogar los limites de sus saberes y herramientas
metodologicas que confluyen y organizan su actividad cientifica, identificando sus

sistemas de desajuste, crisis o errores de funcionamiento.

A través de la critica es posible establecer diversos mecanismos de interpelacion y
cuestionamiento a las categorias mediante las cuales se piensa, organiza y analiza la vida
escolar y la praxis social y politica de la Educacion Inclusiva, atendiendo especialmente,
de qué manera éstas, conducen a la proliferacion de diversos sistemas de incoherencias
para asumir su practica, o bien, contribuyen a la omision de temas relevantes al interior
de sus agendas de produccion. Sugiere ademads, atender a aquellos discursos legitimados
y convertidos en celebratorios, se han convertido en puntos ciegos y en recursos
parasitarios al aproximarmos a su real funcion en el ensamblado de la trama

epistemoldgica de la inclusion.

Otra de las tareas criticas que enfrenta la Educacion Inclusiva consiste en cuestionar los
modos de comprender la justicia social y el rol que ésta desempenia al interior de su
universo epistémico-politico, especificamente, a través del efecto normativo al que

inducen las politicas publicas.

La tarea epistemologica que enfrenta la critica en este contexto de produccion consiste en
ofrecer condiciones de inteligibilidad, es decir, aclarar ciertas categorias, con el objeto
que nos permitan pensar a través de ellas, antes, de establecer mecanismos irreflexivos o
descontextualizados de vinculacion con éstas. Metodolégicamente, para Foucault (1984)
esta empresa, tiene como proposito, evitar la abduccion desmedida de ciertos conceptos
o categorias, cuestionandolas e interrogando sus modalidades de categorizacion,
adscripcion, vinculacion, captura, migracion, entre otras. La critica se convierte en un
recurso metodologico que favorece el cuestionamiento de los limites del horizonte
epistemologico que cristalizan determinados contextos, semanticas y practicas como

parte del universo analitico de lo que hemos denominado como Educacion Inclusiva.
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La practica critica de la Educacion Inclusiva y sus insistencias, reafirma el interés en el
tropismo y en la trasformacion, concebida ésta, como su objetivo finalistico. La
organizacion de su proyecto critico, en parte, conduce a la interpelacion activa de los
sistemas intelectuales que nos conducen al desarrollo de nuestra actividad en la
interioridad. Sin duda, el develamiento de los ejes de configuracién de su proyecto critico
constituye uno de los temas de mayor envergadura, junto a la produccion de los saberes

auténticos.

Por otra parte, un proyecto intelectual con estas caracteristicas, debe crear condiciones de
legibilidad, acerca de las operatorias y articulaciones que efectian determinados
conceptos, concebidos como politicas de verdad, determinado aquello que cuenta como
valido o no al interior de este campo de trabajo. Atender a cuestiones de ésta naturaleza,
sin duda, constituye una empresa significativa en la busqueda de elementos que permitan

aclarar la naturaleza epistemoldgica de cualquier campo de investigacion.
Entre las tareas criticas mds significativas que enfrenta la Educacion Inclusiva, destacan:

a) El estudio de los modos de ordenamiento del mundo y las condiciones de
aceptabilidad que han sido validadas como parte de ésta, al tiempo que han
generado practicas contraproducentes en la organizacion de la gramatica escolar,

los modos de teorizacion y sus debilidades metodologicas.

b) Develar el vocabulario de la critica y el lenguaje analitico de la Educacion

Inclusiva.

¢) Cristalizar una arquitectura epistemologica, metodologica y conceptual que nos
permita organizar la actividad del pensamiento critico y politico del enfoque, con
especial énfasis, en la comprension de las herramientas metodologicas que

definen la *inclusion” como categoria de analisis.

d) Comprender y caracterizar los recursos metodologicos de diversa naturaleza que
participan en la configuracion de la metodologia de analisis inclusivo,
especialmente, interrogando sus conceptos estructurantes, concebidos como

fundamentos heuristicos de su actividad.
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¢) Promover nuevas formas de pensamiento critico, especialmente, para el presente.
Sin duda alguna, dichas formas de pensamiento nos conducen a reconocer la

inclusion como una *praxis revolucionaria’.

f) Materializar condiciones para transformar el mundo, mediante el fortalecimiento
de una consciencia critica del presente. Debe provocar un cambio en la conciencia

historica.

g) Insistir en la necesidad de disponer de herramientas que permitan comprender las
posibilidades de la critica a través de la Educacion Inclusiva. Pensar las tareas
criticas ligadas a este enfoque, nos invita a comprender la inclusion como
categoria de analisis y practica social. Una de las insistencias criticas de la

inclusion, consiste en la creacion de herramientas para leer el presente.

h) Consolidar sistemas de razonamientos desbordantes al servicio del

fortalecimiento de la imaginacion epistémica, politica y pedagogica.

Por consiguiente, es tarea critica de la Educacion Inclusiva demostrar de qué manera ésta,
se encuentra provista con el poder de la critica, es decir, la capacidad que tiene la
educacion para critica el mundo, ayudarnos a reorientar acciones, se propone cambiar os
diversos ambitos de la escolarizacion a través de la critica. Frente a esto, hay que atender
a las condiciones de produccion y condiciones de posibilidad (los dmbitos tedricos y
practico-politico. Su accién critica encuentra sus conceptos mds radicales en el
Feminismo, los Estudios Queer, los Estudios Post-coloniales, el Marxismo, etc. ;A qué
conceptos recurre para ensamblar su praxis critica y la consolidacion de una nueva
consciencia historica y una ontologia critica del presente?, ;a través de qué estrategias es

posible pensar la “critica’ y sus ‘tareas’ en este campo de produccion?

Finalmente, la inclusion promueve la emergencia de luchas politicas decisivas para
enfrentar el presente, siendo uno de sus principales objetivos, la creacion de nociones
apropiadas a la contingencia del tiempo que nos toca vivir. En suma, es menester, insistir
en la necesidad de colocar entre signos de interrogacion el conjunto de sistemas de
razonamientos que conducen a neutralizar el poder de la inclusion en prictica

acomodacionista, reduciendo el problema a un mero problema técnico —absorcion de
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grupos minoritarios a la mismas estructuras de escolarizacion, inaugurando la metafora

de inclusion a lo mismo-.

La critica en el contexto de la Educacion Inclusiva invita a reconocer la necesidad de
crear estrategias de transformacion, traducidas como nuevas formas de asumir las
reformas en educacion, apoyada en otras formas y gramaticas epistemologicas. Aqui se
plantean algunas luchas sobre este ultimo punto. Invita ademas, a evaluar la presencia de
este enfoque en el mundo actual, las posibilidades emancipadoras de la criticas,
especificamente, en la comprension metodologica de los formatos del poder —opresion,
dominacion, segregacion, discriminacion, etc.—. En suma, es tarea de la critica en el
contexto de la Educacion Inclusiva, formar un /ector critico del mundo, especialmente,

de sus fenomenos educativos,

Conclusiones

Los conceptos constituyen herramientas sustantivas en la configuracion de un campo de
conocimiento, es mas, tal como indica Bal (2002) éstos, poseen la capacidad fundacional,
actian como teorias en miniaturas. En este sentido, el estudio de los conceptos que
participan en la formacion de la Educacion Inclusiva, deben evitar ser reducidos a
estrategias retoricas, mas bien, el desafio consiste en develar su estatus metodolégico. con
el objeto de pensar a través de ellos. En otras palabras, los conceptos forman un
determinado lector critico de la realidad, trazan sus modalidades de ingreso en ella, crean
condiciones de legibilidad, obligandonos a tomar posicion en ésta. La multiplicidad de
recursos analitico-metodologicos ofrecidos en este trabajo, permiten concebir la nocion
de inclusion como categoria de analisis. ;Qué implicancias metodologicas captura este
analisis?, ;a qué fundamentos heuristicos recurre? El universo conceptual de la Educacion
Inclusiva reafirma las condiciones de produccion, especificamente, su orden de
produccion basado en el movimiento y la diseminacion, razon por la cual, es posible
afirmar parafraseando a Bal (2002) que sus conceptos viajan y se movilizan por una
multiplicidad de disciplinas y discursos, tomando presentadas —mediamente diversas
estrategias— conceptos, que sistemdticamente van mutando v encontrando nuevas
condiciones de legibilidad en su paso por diversas geografias del conocimiento. En suma,

este es un lenguaje de la multiplicidad.
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