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Compreensao epistemoldgica da educagdo inclusiva:
discussdes analitico-pedagdgicas

Aldo Ocampo Gonzalez'

RESUMO ABSTRACT

Este articulo describe analitico-metodolégicamente  Este artigo descreve as con-
.. .. . L digbes analiticas-metodologi-
las condiciones de produccion epistemologicas de x 2
) ) ) ) camente produgdo educacdo
la Educacion Inclusiva, afirmando que, ésta, articula  inclusiva epistemoldgica, afir-
su actividad en las intersecciones de las disciplinas, Mando que articula a sua ac-

bid de int diacis . tividade nas interseccdes das
concebidas como una zona de intermediacion epis disciplinas, concebida como
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temoldgicas que posibilitan la creacién de nuevos
saberes, recursos metodoldgicos y conceptos para
leer el presente. Su orden de produccion alcanza
su maxima expresion en la diseminacion, mientras
que, su campo de conocimiento queda definido a
partir de lo rizomatico, lo diaspérico, la heteroto-
picalidad y lo trans-cientifico. Razén por la cual, las
problematicas que ésta enfrenta, son definidos por
una confluencia de multiples enfoques, influencias y
recursos analitico-metodoldgicos. Este es un campo
conformado por una pluralidad de planteamientos.
Epistemolégicamente, la Educacién Inclusiva, se con-
vierte en una red de problemas, cuyas operatorias
son definidas a partir de la pluralidad, la plasticidad
y la permeabilidad de conceptos, saberes, objetos,
recursos metodoldgicos, etc., cada una de las cuales,
ha de ser sometida traduccién, avanzando hacia la
proliferacion de los saberes auténticos de este enfo-
que, coherente con su base post-disciplinar.

PALABRAS-CLAVE

Epistemologia de la Educacién Inclusiva; Heteroto-
picalidad, transcientificidad; Constelacion; Ecolo-
gla de saberes y condiciones de traduccion.

uma éarea de intermediacdo
epistemoldgica possivel criar
novos conhecimentos, recur-
sos metodoldgicos e concei-
tos para ler o presente. Sua
ordem de producdo atinge
sua maxima expressdo na
disseminagdo, enquanto seu
campo de conhecimento é
definido a partir da rizomati-
ca, diaspodrica, heterotopica e
trans-cientifica. Motivo pelo
qual, as problematicas que
este enfrenta, sdo definidas
por uma confluéncia de mal-
tiplas abordagens, influéncias
e recursos analitico-meto-
doldgicos. Este € um campo
composto de uma pluralidade
de abordagens. Epistemolo-
gicamente educacdo inclusiva
torna-se uma rede sem cos-
tura, cuja operatorio sdo de-
finidos a partir da pluralidade,
plasticidade e permeabilidade
de conceitos, ideias, objetos,
recursos metodoldgicos, etc,
cada um dos quais deve ser
submetido a tradugéo, avan-
cando para a proliferacdo do
conhecimento auténtico des-
sa abordagem, coerente com
sua base pds-disciplinar.

PALAVRAS-CHAVE
Epistemologia da Educacgao
Inclusiva; Heterotopicalidade;
Transcientificidade; Constela-
¢ao; Ecologia do conhecimen-
to e condig¢bes de traducdo.

1. Introduccién

La comprension epistemologica de la Educacidon Inclusiva, no es otra
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cosa que, un analisis en torno las condiciones de produccién y fabricacién de la
educacién como tal. Accidbn que sugiere concebir la Educacion Inclusiva simple-

mente como educaciéon —es en ella, donde se centra su objeto, en ella, se colocan
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mas cosas en juego, especificamente, referidas a la construccion de justicia—, lo que
demanda la necesidad de articular un complejo proceso de traduccion y actualiza-
cién de todos los campos y sub-dominios analitico-metodoldgicos implicados en
las Ciencias de la Educacion. Tal demanda, sugiere la emergencia de nuevos sabe-
res y metodologias de investigacion alternativas. La epistemologia de la Educacion
Inclusiva opera a través del movimiento, la constelacion, el encuentro y la relacion
de diversos objetos, métodos, teorias, influencias, disciplinas y saberes, forjando ast,
un universo epistemologico de caricter transcientifico y extra-disciplinar, es decir,
ésta, articula su actividad conectando elementos de campos alejados en su activi-
dad al quehacer cientifico de la educacién. Su pluralidad demanda la disposicién
de condiciones de traduccion, es decir, acciones que permitan volver legibles de
acuerdo a su base epistemoldgica, cada una de estas contribuciones. El lenguaje
de la Educacion Inclusiva es propiedad de la multiplicidad. Razén por la cual, su
universo conceptual es concebido en términos de #ropismo.

Entre las principales condiciones de produccién epistemologicas de la
Educacion Inclusiva, destacan: a) la diseminacion, b) el caricter diaspérico, c)
la dimensién extra-tedrica. Su orden de produccion, es decir, el conjunto de
leyes internas que definen su funcionamiento, alcanza su maxima expresion en
la diseminacidn, es decir, en la dispersion, explicitando un conjunto de enredos
genealdgicos de dispersion como parte de las condiciones de configuraciéon de
su campo. Su formacién depende de la confrontacién de diversas decisiones
epistemoldgicas y metodologicas —es un campo del disenso epistemoldgico—,
reclama la construccion de una metodologia sensible a los procesos de fabrica-
cién de su conocimiento especializado. Como tal, este es un campo de cono-
cimiento basado en la acumulacién de saberes, métodos, objetos, influencias y
teorias de diversa naturaleza. Las condiciones de fabricacion del conocimiento
de la Educacién Inclusiva, van mis alla de las teorias y parametros propor-
cionados por la filosofia del conocimiento, mas bien, promueven un analisis
multiaxial de sus diversos elementos implicados, describen las estrategias por
las cuales se fabrica su saber en referencia a sus demandas de su autenticidad
epistemoldgica. La comprension de las condiciones de produccién epistemolo-
gicas de la Educacidn Inclusiva, supera el conjunto de elementos que definen su
funcionamiento a partir de la artificialidad y el aplicacionismo epistemoldgico,

traducidas como acciones orientadas a encriptar y atrapar el saber en marcos
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epistemoldgicos externos, suscitando una loégica de composicion del saber de
tipo externalista. Se observa asi, el funcionamiento de un campo a-tedrico,
caracterizado por interpretaciones débiles y distorsionadas acerca de su objeto,
enfrentado la imposibilidad analitica acerca de cmo-darle-sentido-a-esto.

La comprension de las condiciones de produccion epistemoldgicas de
la Educaciéon Inclusiva involucra cadenas de decisiones que operan de forma di-
seminal y diasporica, acompanadas de varios niveles de selectividad de los diver-
sos elementos que participan de su configuracion. La naturaleza de su campo
de conocimiento expresa un caracter transcientifico, tal fendmeno atraviesa una
multiplicidad de campos, disciplinas, métodos, herramientas analiticas, objetos,
conceptos, etc. Entre sus principales caracteristicas destacan su caracter heteroto-
pical —entrecruzamiento de una multiplicidad de tematicas de diversa naturaleza—,
las maltiples entradas, lo estriado y lo rizomatico, la malla compuesta por diversos
puntos de captura, forclusiéon y movilidad, etc. es un campo en el que constelan
diversas problematicas, influencias y recursos analiticos, basados en el movimiento
y en la relacién. Su funcionalidad queda definida a partir de una metodologia
post-disciplinar, lo cual, demanda condiciones de traduccién y ecologizacion de
saberes, reconoce que el problema no se reduce a una sola disciplina o campo de
conocimiento, sino que mas bien, ésta, atraviesa, viaje y se moviliza por una amplia
variedad de disciplinas y geografias del conocimiento, extrayendo lo mejor de
cada una de ellas, con el objeto de ir modelando un nuevo saber. La post-discipli-
nariedad permite aclarar los bordes borrosos de las disciplinas, objetos, métodos,
influencias y teorias por las que esta viaja, cuya autenticidad demanda la cristaliza-
cién de una fronteria epistemoldgica, es decir, una zona indeterminada.

La epistemologia de la Educacién Inclusiva es un escenario de la dis-
persion, en ella, cada uno de sus elementos convergentes se entiende entrelaza-
dos y entrecruzados entre si, enfatizando en sus intersecciones. Este es un saber
que se construye en las intersecciones de las disciplinas y en los elementos con-
textuales que participan en el develamiento de sus condiciones de autenticidad.
Como tal, es un campo compuesto por una dispersion compleja y creciente, en
permanente movimiento y transformacion, razén por la cual, es la apertura su
elemento de dislocacién. Es un campo que no le pertenece a nadie, a pesar de
enfrentar la necesidad de encontrar su autenticidad metodologica y objetual.

Una epistemologia de la dispersion concibe lo diseminal en términos de una
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red de problemas y tareas, en la que confluyen progresivamente, segtin cada eje
de periodizacién, elementos de compleja textura. Al ser una expresiéon propia de
la dispersion, es necesario que ofrezca una descripcidn acerca de la naturaleza
de las teorias, métodos y objetos que en ella tienen lugar, los elementos que
justifican la relevancia de cada uno de los recursos mencionados y el concepto
de expresion y constelacion. ;Cuiles son entonces, los problemas, las temiticas
y los metidos de la epistemologia de la Educacidn Inclusiva?, ;mediante qué re-
cursos, es posible definir el conjunto de problematicas analitico-metodologicas
que afectan a ésta comprension epistemoldgica?, scudles son los problemas claro
y perdurables que atraviesan el campo de produccién de la Educacién Inclusiva?

Algunas de estas interrogantes intentaran ser respondidas en paginas posteriores.

2. Comprension epistemologica de la Educacion Inclusiva: nociones claves

La epistemologia de la Educacién Inclusiva desde su surgimiento ha sido
tematizada y problematizada en referencia a un espacio relacional de maltiples ob-
jetos, problemas, métodos, objetivos y teorias que, mayoritariamente, estudian y
se interesan por la comprension del devenir humano y sus problematicas —en si
mismas, patologias sociales cronicas de la humanidad—, enmarcadas sobre un eje cri-
tico-transformativo del pensamiento. Tematica invisibilizada por los investigadores y
sus agendas, un tema no discutido con la debida pertinencia en las propuestas, po-
liticas y programas de formacién del profesorado a nivel de pre y post-graduacion
en el mundo, producto de un amplio espectro de equivocos de interpretacién y
aproximacion a su objeto, mediados por una extrafia politica intelectual. El cono-
cimiento de la Educacién Inclusiva expresa una naturaleza diaspérica, reticular, mi-
cropolitica —analitica y epistémica—, post-disciplinar; es sinonimo de transformacion
—construye su cuerpo de saberes y actia por fuera del modelo dominante—, decons-
truccion y creaciéon de otros mundos. Es una expresion post-critica y de la monada.

Emerge desde un pensamiento temporal, que va definiendo sus lugares —
topografia y topologia epistémica— de configuracién —fases de periodizacion y gra-
maticas— y produccién de sentido —dimensién hermenéutica—, a través de patrones
de movimiento y desplazamiento —surgidos en un espacio de tipo diaspérico y ri-
zomatico, es decir, un campo de conocimiento con miltiples entradas —compuesto
por principios metodologicos tales como: a) funcionamiento diaspérico, b) el viaje

como recurso comprehensivo, ¢) la heterogeneidad y multiplicidad de sus cuerpos,
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disciplinas e influencias, d) la elasticidad y el conexionismo, ) la constelacion, el
movimiento y el encuentro, f) el énfasis en la exterioridad, g) interseccionalidad
epistémica, h) multiplicidad, 1) ruptura/emancipacion, j) cartografia y orientacion,
etc.— Sus desplazamientos se ensamblan bajo la logica del dispositivo, confluyen-
do en un espacio de encuentro denominado por PRATT (1992) como zona de
contacto y posteriormente, sometiendo dichos cuerpos de saberes e influencias or-
ganizativas a fraduccion cientifica y a examen topolégico. Es decir, vertidos en un batido
centrifugo desde el cual se depuran nuevas unidades intelectuales y conceptuales.
¢Cudles son los objetos, los métodos vy las teorias entre las cuales se moviliza y opera
la comprension epistémica de la Educacién Inclusiva?, sbajo qué formas metodolo-
gicas, se expresa la Educacion Inclusiva, en tanto, eje de movilizacion de las fronteras
configurantes de la Ciencia Educativa?, o bien, ;mediante qué elementos, se dibuja
el pensamiento fronterizo de la Educacion Inclusiva?

De acuerdo con esto, es posible afirmar que, el pensamiento epistemolo-
gico de la Educacidn Inclusiva es el ‘pensamiento de la relacion’ (dispositivo-ensam-
blaje), del ‘movimiento epistémico de saberes, conceptos y métodos” (didspora epistémica) y
del ‘encuentro’ (zona de contacto y produccién de lo nuevo). El ensamblaje y su ar-
quitectura epistémica, operan mediante la movilizacion de las fronteras de las disci-
plinas, confluyendo en una zona de contacto, cuya interrelacion fabrica una fronteria
epistémica’, es decir, una zona de indeterminacion, de apertura, de creacién, de un
tercer espacio, denominado por OCAMPO (2016b), ‘heterotépico’, coherente con
su naturaleza post-disciplinar. Es un espacio social, educativo y politico de la mona-
dologia. La construccioén del conocimiento de la Educacién Inclusiva, se orienta a la
superacion de las estrategias de aplicacionismo epistémico, que devienen en la insti-
tucionalizacioén de mecanismos de fijeza, anquilosando los saberes, los métodos y las
disciplinas al dictamen del pasado y con ello, al circulo de reproduccion. El conoci-
miento auténtico de la Educacion Inclusiva —de naturaleza post-disciplinar— apela a
la ruptura de los limites de las disciplinas, trabaja en la produccion de lo nuevo, razén
por la cual, la tematizacion y localizacion de sus saberes constituye una tarea com-
pleja y de amplio alcance. La complejidad de su objeto queda definida entonces,
por su naturaleza post-disciplinar, encontrando su organicidad y eficacia en un saber
que no le pertenece a nadie, enfatizando en la produccioén de lo nuevo. Un desafio
metodologico consiste en determinar los medios de configuracion de su objeto auténticoy

los medios de orientacion en el tipo de pensamiento intelectual que ésta forja.
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De acuerdo con esto, la comprension y construccidn epistemologica de
la Educacion Inclusiva, exige movilizar las fronteras de la Ciencia Educativa. En
efecto, todas estas discusiones puntualizan en el estudio de los ejes de estructuracion
del ‘espacio diaspérico de la inclusién’ —en tanto arquitectura epistémica— Recurriendo
a la metafora propuesta por OCAMPO (2016 y 2017) “el conocimiento de la Edu-
cacién Inclusiva se construye diasporicamente”, es decir, a través de una dispersion cre-
ciente de saberes que posibilitan su ensamblaje epistémico, operando mediante un
conjunto de ‘movimientos’, ‘desplazamientos’y ‘encuentros’ particulares entre diversas
disciplinas, influencias tedricas, campos de conocimiento y geografias epistémicas.
La didspora epistémica —referida a las operatorias del saber— posibilita la determina-
cién de una multiplicidad de tipos de movimientos —claves en la configuracién de
su campo de conocimiento—, mediante los cuales se diversifican los saberes, y se in-
sertan en un nuevo mecanismo de ensamblaje. Para ello, es menester comprender la
multiplicidad de temporalidades que confluyen en dicha espacialidad, insertandose
en determinados periodos y forjando una gramatica particular —rejilla de ideas—.
En suma, el saber de la Educacion Inclusiva es propio de la historicidad del presente.

El conocimiento de la Educacion Inclusiva, claro estd, no pertenece, ni
encuentra su legado en la imposicion epistémica y pragmatica de la Educacion
Especial —donde esta tltima, carece de una comprension epistémica, a pesar de evi-
denciarse ntimeros esfuerzos reflexivos al respecto, no hay claridad sobre su origen y
naturaleza en relacion a su conocimiento- constituye uno de los fracasos cognitivos
(SPIVAK, 2008) mas evidentes; ademas, de promover un efecto de hibridacion y
falsificacion de sus cuerpos de saberes, lenguajes y condiciones pedagogicas e in-
terpretativas. Por el contrario, si los investigadores han redundado en este error, ha
sido tinica y exclusivamente, por su incapacidad para aproximarse a su real objeto,
deviniendo en la consolidaciéon de una extrafia politica de produccion intelectual
que fundamenta este campo, asi como, de una falsa politica de transformacion del
mundo y deconstruccién del conocimiento, incapaz de responder a la pregunta:
sen qué sentido la Educacion Inclusiva es para todo el mundo? La comprension
epistemologica de la Educacion Inclusiva se concibe en términos de un sistema
de actualizacion y transformacidon permanente del conocimiento estructurante y
estructurador de la Ciencia Educativa. Por esta razdn, ha sido denominada como un
dispositivo macro-educativo. Su interés se posiciona en el estudio de las condiciones

de produccidén y/o fabricacion del conocimiento, es un saber que deambula, viaja,
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recorre y transita por una amplia multiplicidad de campos del conocimiento, surge
del encuentro, de la constelacién, del movimiento, de la conexién y de la produc-
ci6én de lo nuevo. Su naturaleza indisciplinar, manifiesta la necesidad de avanzar en
la construccién de sus saberes auténticos, es decir, superar el efecto falsacionista e
hibrido que afecta a sus cuerpos de conocimientos empleados en la actualidad.

¢Cudles son las innovaciones que plantea la epistemologia de la Educa-
cién Inclusiva?, una primera aproximacion consiste en afirmar el tipo diferen-
te de objeto que construye, ademis de develar la naturaleza de éste, desde una
perspectiva post-disciplinaria, concebido como un campo adverso a los enfoques
educativos tradicionales. Posee la capacidad de articular un repertorio metodo-
logico que emerge desde lo mejor de cada una de las disciplinas que confluyen
en su organizacién. Por otro lado, contribuye a reconocer que la ‘inclusiéon’ y la
‘Educaciéon Inclusiva’, expresan un caricter programatico. La centralidad de las
innovaciones que plantea esta comprension epistemoldgica, consiste en acceder a
la realidad educativa mediante conceptos que permitan operativizar la construc-
cién de una nueva espacialidad y formatos de justicia educativa. Asume la cuestion
metodologica como una tarea central en este enfoque, desafia las disciplinas y los
marcos disciplinarios heredados, intentando producir algo nuevo, a pesar de no
encontrarse fijo en ninguna disciplina, se refugia en la combinacién de la multi-
plicidad de métodos, objetos, teorias, objetivos, influencias, sujetos y territorios, a
fin de aflorar algo nuevo. Si bien es cierto, la produccién de lo nuevo es central en
ésta comprension epistemologica, no obstante, su fuerza analitica se orienta a ofre-
cer una mejor comprensiéon del fendmeno a nivel politico, tedrico, metodologico,
ético y pedagdgico, con la finalidad de comprender mejor su objeto.

Quisiera insistir en el reconocimiento sobre la complejidad que afecta
a la definicién del campo de la inclusidon —en sus diversas dimensiones—, lo mis-
mo ocurre con la comprension de su objeto y método. Este es un campo que
propicia el encuentro entre varios métodos, disciplinas, saberes, teorias y objetos.

La construccién epistemoldgica de la Educacién Inclusiva, expresa un
patrén de funcionamiento basado en el encuentroy en el movimiento, cuyo ensam-
blaje —a través de la 16gica del dispositivo (FOUCAULT, 1973; DELEUZE, 1990;
AGAMBEN, 2006)—, constituye en palabras de BAL (2016) un pensamiento tenpo-
ral que emerge en el movimiento. Por tanto, afirmar que, la Educacién Inclusiva

es una teoria sin disciplina, no sblo refiere a su naturaleza post-disciplinar y a la
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produccidn de /o nuevo,sino mas bien, al conjunto de mecanismos de re-organiza-
cibén de la Ciencia Educativa y de la pedagogia, desde las afueras de las disciplinas.
Esto es, un saber que no le pertenece a ninguna disciplina, que debe avanzar en la
configuracion de la autenticidad de su objeto y de sus cuerpos de conocimientos,
asi como, ofrecer respuestas al problema del método. En suma, la epistemologia
de la Educacion Inclusiva es la epistemologia de la Ciencia Educativa en el siglo
XXI, puesto que, moviliza un conjunto heterogéneo de transformaciones en cada
una de sus disciplinas configurantes —las refunda—. A este sistema de actualizacion
permanente —pensamiento temporal— lo he denominado ‘dispositivo macro-educa-
tivo’. Metodoldgicamente, es un conocimiento que emerge de la extraccion de
los aportes mas significativos —diaspdricos y viajeros— de sus campos de conoci-
mientos y objetos confluyentes, cuya operacién constituye la clave para avanzar
en la construccion de sus saberes auténticos. Su naturaleza ‘in-disciplinar —no fija
en ninguna disciplina— exige también, la creacidén de nuevos modos de lectura y
produccién en el abordaje de sus fenémenos.

En suma, afirmaré que estd construccién epistemoldgica emerge desde
una amplia y extensa constelacidon de ideas, saberes, preocupaciones, métodos,
sujetos, territorios, teorias e influencias intelectuales y metodoldgicas —no visi-
bilizadas y comprendidas hoy por sus investigadores—, conformando un espacio
diaspdrico de produccién y anilisis, ratificando la necesidad de avanzar en la
construccidn de una metodologia de saberes auténticos del enfoque —ejes gravitantes
en la creacidon del nuevo marco de sustentacion tedrica exigida por el campo de
conocimiento auténtico de ésta —. Confluyen en esta espacialidad analitica una
multiplicidad de saberes, métodos, objetos, teorias y temporalidades. De ahi, que
ésta sea una epistemologia de la heterocronia. La construccion epistemoldgica
de la Educacion Inclusiva no puede ser examinada sin referir a la ‘experiencia
migratoria’y os ‘¢jes de movilidad y desterritorializacion” que afectan a sus saberes y
principales geografias epistémicas que participan en el ensamblaje de su campo
de conocimiento auténtico —de naturaleza post-disciplinar—.

De acuerdo con esto, es menester seflalar que, a pesar de existir una serie
de problematicas por parte de los investigadores para aproximarse al real objeto de
la Educacion Inclusiva y de la omision permanente de su historia intelectual, es
posible observar tres grandes campos de conocimiento en su incipiente desarrollo

tedrico —determinados segiin periodos particulares— Tales campos son: a) _falsificado

29



INES | Revista Espaco | Rio de Janeiro | n2 50 | jul-dez | 2018

(configurado predominantemente a la partir de la insistencia por el esencialismo y
del individualismo metodoldgico, la imposiciéon del modelo epistémico y didactico
tradicional de la Educacién Especial, metafora de mayor operatividad procedimental
—invisible y omitida en los debates intelectuales— rclusion a lo mismo y los estuer-
zos acomodacionistas en términos tedricos, politicos y practicos), b) wmixto, hibrido
o twestizado (articulado por fuerzas que determinan la elasticidad del campo, la
convergencia de una amplia multiplicidad de influencias, aportes tedricos y opcio-
nes metodoldgicas que operan mediante un funcionamiento diaspérico, es decir,
saberes y fragmentos de informacion repartidos por distintos campos intelectuales y
disciplinas, el cruce epistemologico cuya examinacion se posiciona desde el aplica-
cionismo epistémico y en desconocimiento de la demanda tedrico-epistemoldgica
auténtica de este campo v, la ambigua demanda tedrica asociada al enfoque —emi-
nentemente travestizada—) y auténtico (estructurado a partir de los supuestos y axio-
mas epistemologicos centrales otorgados por la episteme de la inclusion, surge desde
el reconocimiento de su naturaleza post-disciplinar, la creacién de una metodologia
de examinacidn critica de los desplazamientos y viajes de sus instrumentos concep-

tuales y el interés metodologico por la creacion de saberes propios del enfoque).

3. Condiciones y procedimientos de traduccion: su aplicacion en la
comprension epistemologica de la Educacion Inclusiva

La traduccién en la comprension epistemologica de la Educaciéon In-
clusiva expresa dos propositos. El primero de ellos, consiste en crear condiciones
de inteligibilidad, develando los ejes de articulacién de cada uno de los campos
que confluyen, crean y garantizan el conocimiento de la Educacién Inclusiva. El
segundo, por su parte, se convierte en una estrategia de encuentro y produccién
de saberes auténticos de la Educacion Inclusiva. Este propoésito analitico-meto-
doldgico se distancia de la propuesta de SOUSA (2009), pues orienta su activi-
dad hacia la defabricacion de los saberes que arriban a su campo de produccién
a través de fuerzas diaspéricas y entropicas. Si aplicasemos los principios de
traduccion al estudio de los maltiples objetos que confluyen en el espacio epis-
temologico de la Educacién Inclusiva, podriamos afirmar que, algunos de ellos,
seran intraducibles. La traduccidn, en su sentido inicial crea condiciones para
el consenso trans-epistemoldgico. Es menester recordar que la Educacion Inclusiva

constituye un campo transcientifico.
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La traduccidn epistemologica crea condiciones hermenéuticas, fomenta la
proliferacion segin SOUSA (2009) de inteligibilidad reciproca entre diversas clases
de saberes, objetos, métodos, teorias, influencias, etc., en ella, es posible observar ele-
mentos que permiten describirla en términos de un dispositivo, puesto que, orienta
su actividad hacia la captura de elementos de diversa naturaleza. Su actividad se
distancia de practicas de devaluacion sistematica —producto de violencias episte-
mologicas—, se interesa por caracterizar detalladamente las diferencias internas entre
cada uno de los miltiples conceptos, saberes, objetos, métodos, teorias e influencias
que en ella confluyen y van modelizando su campo de produccién. ;Qué cosas se
pueden someter a traduccioén entre cada una de las disciplinas que crean y garanti-
zan el conocimiento de la Educaciéon Inclusiva? El trabajo de traduccion aplicado
al trabajo en los intersticios de las disciplinas, tiende a esclarecer lo que une y lo
que separa en campos especificos, determina posibilidades y limites de articulacién,
especificamente en campos en el que constelan discursos, disciplinas y elementos
muy diferentes y diversificados. Epistemologicamente, la inclusion forja un campo
basado en la articulacion y agregacion, en la captura de elementos de diversa natura-
leza. Forja un lugar de la alteridad epistemologica, inaugurando el reconocimiento
de diversos tipos de saberes, recursos metodologicos, influencias, entre otros, en un
plano de igualdad, legitima asi, la dimension de extra-disciplinariedad.

La traducciéon en el trabajo aplicado a las intersecciones de las dis-
ciplinas, permite observar qué hay en comin, qué pueden aprender unos de
otros, en qué actividades cooperan, define asi un trabajo complejo, puesto que,
el campo de la inclusion vy, especificamente, sus condiciones de produccion, operan
en la integracién y captura de una multiplicidad de culturas epistémicas, politicas
y saberes muy diversos, dando paso a un campo propio de la multitud. Los puntos
en comun representan o constituyen estrategias de agregacion combinacion.

Zona de contacto segin PRATT (1992) refiere a una unidad relacional
en la que diversos objetos, discursos, influencias, teorias, métodos, sujetos, territo-
rios, etc., se encuentran, chocan, entrecruzan, se implican, hibridizan, etc., —prin-
cipal expresion del funcionamiento del campo epistemoldgico de la Educacion
Inclusiva—. La zona de contacto, en términos epistemoldgicos, inaugura diversas
modalidades de encuentro, permite el reconocimiento de diferencias, similitudes
y proximidades, reconoce la presencia de intercambios desiguales que son estable-

cidos entre dos o mas, disciplinas y campos que participan de dicho ensamblaje
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epistemolégico. La zona de contacto (PRATT, 1992) y la red (MER CKLE, 2012)
son propiedades implicitas de la interseccionaliad epistemoldgica establecidas a
través de las interacciones entre los diversos campos del conocimiento, discipli-
nas, discursos que participan de su modelizacion. La red es propiedad central del
dispositivo, se concibe como un armazén compuesto de hilos de diversa natu-
raleza, en ella, se establecen medios de conexion, captura, dislocacion, forclusion
de saberes, etc. La red es una metafora implica en la comprension del dispositivo.
Red y zona de contacto, convergen en la comprension del tejido, en el enredo y
cruces de elementos de diversa naturaleza. Asi, el trabajo en las intersecciones de
las disciplinas se convierte en un espacio de interconexion.

El pensamiento epistemologico de la Educacion Inclusiva es el pensa-
miento de la relacién —dispositivo, ensamblaje, interconexion, zona de contacto—,
del movimiento —diaspdrica, viajera y rizomatica—, del encuentro y de la trans-
formacion, propiedades que forjan un pensamiento temporal, un saber en perma-
nente movimiento y cambio. Sus operaciones se articulan en las intersecciones de
las disciplinas, moviliza las fronteras de cada una de ellas. Es un conocimiento que
apela a la ruptura de los limites de las disciplinas, articula su actividad atravesando
una amplia multiplicidad de disciplinas, campos y discursos, extrayendo lo mejor
de cada una de ellas, sin ser captura y atrapada en ellas. ;Cuales son los objetos, los
métodos, las teorias y las influencias por las que esta se moviliza?

Debido a las peculiaridades que definen las condiciones de produccion
de la Educacion Inclusiva, el examen topologico promueve de un analisis deta-
llado sobre los sistemas de continuidad y discontinuidad que tienen lugar en este
campo. El trabajo en las intersecciones de las disciplinas, remite a la comprension
de la red, sugiere atender al conjunto de movimientos y transformaciones que
cada una de ellas expresa. La traduccion permite superar la disparidad de saberes y
recursos metodoldgicos que en ella tienen lugar. La inclusion se convierte asi, en
una zona de contacto cosmopolita —propiedad de la multiplicidad—, puesto que,
sugiere describir “qué es puesto en contacto y con quien es puesto en contacto” (SOUSA,
2009, p. 145). Lo puesto en contacto, dira el epistemodlogo portugués, no siempre
es lo mas central y relevante. A través de ellas, es posible reconocer los mecanismos
de plasticidad y permeabilidad que cada campo de conocimiento desarrolla. El
trabajo en las intersecciones de las disciplinas, influencias, métodos, objetos y ted-

ricas —preferentemente—, se convierte en zonas de contacto epistemologicas. En
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ella, se definen qué elementos seran confrontados como parte del examen vincu-
lados a sus condiciones de produccion, observandose segin SOUSA (2009) una
selectividad ‘activa’ y ‘pasiva’. Esta tltima comprende los procesos de violencias
epistemologicas que afectan a cada campo y a sus medios de vinculaciéon entre
ellos, a decir de SOUSA (2009, p. 145) “vacios sin posibilidad de rellenos”.

En la acepcion tradicional —a través de este concepto, albergo las visio-
nes hegemonicas y algunas propuestas que, a pesar de un tinte critico, llegan a
lo mismo—, sus modalidades de teorizacién puede ser descritas como sistemas
monolitico y propiedades de aplicacionismo epistemoldgico, siendo examinada
por fuera del fenémeno y a través de marcos referenciales, atrapando el saber
en marcos interpretativos particulares, deviniendo en la produccién de un sa-
ber artificial, propiedad de la interioridad epistémica. La autenticidad episte-
moldgica de la Educacion Inclusiva expresa una naturaleza caracterizada por
la heterotopicalidad.

La traduccion se convierte asi, en un dispositivo (FOUCAULT, 1985)
que permite la seleccion de saberes, conceptos, recursos metodologicos —prefe-
rentemente—, producto de mecanismos de convergencia. En ella se observan di-
versos regimenes de temporalidad y gramaticas que van modelizando su campo
de produccién, coincidiendo con HARTOG (2003), el campo epistemoldgico
es atravesado por diversos regimenes de temporalidades. El campo epistemolo-
gico de la Educacién Inclusiva se define a través de una constelacion pluralista
y propia de la multiplicidad. Su comprension epistemoldgica emerge de un
“sentimiento de incompletud y la motivacion para buscar en otros saberes y prdcticas las
respuestas que no se encuentran dentro de los limites de un saber o una practica dada”
(SOUSA, 2009, p.148). En este contexto, el trabajo del epistemdlogo se con-
vierte en una accion de traduccion.

La ecologia de saberes constituye otro ambito tematico crucial en la
comprension epistemoldgica de la Educacién Inclusiva empledndose como una
no sélo como una descripcion analitica sobre los diversos tipos de relaciones que
pueden ser establecidos entre cada uno de los elementos que en €l convergen, sino
mas bien, como un sistema de reciclaje y actualizacién de dichas contribuciones.
Razén por la cual, ‘ecologia de saberes’, ‘traduccion’ y ‘examen topoldgico’ ope-
ran conjuntamente. Toda comprensiéon epistemologica es un focalizador, instala

una manera de enfocar la realidad, de abordar los procesos de escolarizacion, etc.
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La ecologia de saberes concepto de Boaventura de Sousa Santos (2009 y
2010), emerge del reconocimiento de una diversidad epistemoldgica —propiedad
central del campo de conocimiento y de produccion de la Educacion Inclusiva—,
a través de ellas, se constata que la configuracion del campo aqui discutido emerge
del entrelazamiento de una multiplicidad de saberes —en su mayoria, alejados de
la actividad cientifica de la educacion, articulando mecanismos de contra-produ-
cencia en la elaboracion de sus aporte a la comprension de las particularidades del
campo educativo. Asi, muchos de los conceptos que ensamblan la comprension
epistemoldgica de la inclusion proceden de la Biologia, los Estudios Culturales,
los Estudios Queer, los Estudios Visuales, la Filosofia de la diferencia, por nombrar
algunos—. El pensamiento epistemolégico de la Educacion Inclusiva orienta su
actividad al fortalecimiento de la imaginacion epistemoldgica, se convierte asi en
un manifiesto para crear una nueva forma de pensar la educacién y practicarla. La
ecologia de saberes permite atender a muy diversas formas de conocimientos y
conceptos que pueden considerarse validos, producto que no siempre han conta-
do con dicho estatus. A través de este concepto es posible reconocer la diversidad
epistemoldgica que colabora en la organizacion de su campo de produccidn, sien-
do ésta, una de sus principales dimensiones. En este contexto, las condiciones de
traduccion permiten comprender los elementos que comparten la multiplicidad
de saberes y campos que en ella confluyen, previa determinacién mediante poli-
ticas de localizacién multiaxial. La diversidad epistemoldgica apoya la concepcion
de la inclusién como saber diasporizado, cuya comprension exige de la creacion
de un analisis dialéctico e historizado sobre cada uno de los métodos, objetos,
conceptos, saberes, disciplinas, influencias y teéricas que en el confluyen.

La zona de contacto en la comprension epistemologica de la Educacion
Inclusiva expresa una multiplicidad de funciones, siendo una de ellas, el uso ana-
litico que permite describir el espacio diaspdrico de encuentro de saberes que en
ella confluyen. En ella, entran en contacto, interactian, dialogan e incluso, pue-
den distanciarse. Segin PRATT (1992) la nocidén de ‘contacto’ procede desde la
Lingiiistica, empelandose en este trabajo como una fronteria epistémica, se desplaza
hacia el espacio y el tiempo del encuentro, enfatiza en las coordenadas y condi-
ciones de interaccion, constelacion y encuentro de la amplia gama de elementos
que configuran su campo de produccion, en ella, los saberes se constituyen en y a

través de su relacion mutua. Por consiguiente, afirmare que la zona de contacto en
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la comprension epistemologica de la Educacion Inclusiva, queda defina a partir
del espacio de diaspora, el movimiento y la constelacion y la ecologia de saberes,
ella, es concebida como una unidad relacional de encuentro de saberes, objetos,
teorias, influencias, métodos, conceptos y disciplinas de diversa naturaleza, muchos
de ellos, chocan, se entrecruzan, entrelazan, dialogan, establecen alianzas o bien,
son afectados por dispositivos de devaluacion. La comprension epistemologica que
presento en este trabajo, es concebida como un sistema transicional —pensamiento
temporal y saber en movimiento—que afecta y disloca los modos de encuadra-
miento de la tarea educativa, entregando elementos que agudizan la imaginacién
epistemologica. El espacio diaspérico —nticleo central y organizativo del campo de
conocimiento de la Educacion Inclusiva— funciona como una constelacion ideas,
saberes, disciplinas, preocupaciones, posiciones, intervenciones, enredos genealo-
gicos y metodologicos, revisitacion y transtormacion de topicos de analisis, teorias
que confluyen, modelan y ensamblan un determinado estilo de teorizacion. Asi,
“la ecologia de saberes persigue proveer una consistencia epistemolégica para un pensamien-
to propositivo y pluralista” (SOUSA, 2009, p.185). Condiciones elementales en la
creaciéon de modalidades de teorizacién de la Educacion Inclusiva, cuyo campo
epistemologico opera a través de la interaccion de saberes, sistemas de entrecruza-
miento, fuerzas de dislocacidn, etc. Sus formas de conocimiento son heterogéneas
e interdependientes. Comparto con SOUSA (2009) que “en la ecologia de saberes
la ignorancia no es necesariamente el estado original de las cosas” (p.185). Mas bien, se
convierte en un punto de partida y en una estrategia crucial para develar los mal-
tiples recursos que acrecientan el caricter nebuloso que afecta a la comprension
de su estructura tedrica. Esta es una epistemologia que se propone intervenir en
el mundo real. En ella no interesa la desacreditar ningin tipo de saber, mas bien,
orienta su actividad a la constelacion, la permeabilidad y la plasticidad de ellos,
interesandose por la determinacién de formas que colectivamente, produzcan algo
nuevo. ;Como se expresan las formas de intervencion epistemoldgicas alternativas
a través los sistemas de razonamientos implicitos en este campo?

La pragmatica epistemoldgica que se propone consolidar la epistemolo-
gia de la Educacion Inclusiva, sintoniza con la propuesta de SOUSA (2009) re-
ferida al conocimiento-como-intervencion, se distancia del conocimiento como
representacion de la realidad. Razén por la cual, sus planteamientos intentan ha-

cer emerger un nuevo terreno donde sea posible hacer florecer cada uno de sus

35



INES | Revista Espaco | Rio de Janeiro | n2 50 | jul-dez | 2018

principios. Hecho que coincide con la crisis de representacion o desgaste de los
mapas cognitivos que expresan cada uno de sus campos de confluencia. ;Qué in-
tervencion en el mundo se propone la Educacion Inclusiva?, ;en qué se sustenta?
Ofrecer alguna respuesta a éstas interrogantes, sugiere interrogar el pensamiento
que piensa las alternativas en educacidn y justicia social, preferentemente. Politica-
mente, este es un campo epistemologico de la co-presencia. Retomando el interés
en el pensamiento de las alternativas y de las intervenciones en el mundo, asumen
un cardcter de incompletud, puesto que, habri saberes en su campo que no podran
ofrecer respuestas a diferentes problemas que en él puedan proliferar. Ecologia de
saberes e intervencion en el mundo, se convierten en recursos epistemologicos
que claves para la transformacién del mundo vy, especialmente, del espacio escolar
coherente con la multiplicidad de diferencias. La comprension epistemologica
de la Educacién Inclusiva garantiza diversas intervenciones en el mundo. ;Qué
contempla una pragmatica epistemoldgica para la multiplicidad de diferencias?,
¢queé tipo de intervenciones concretas en el mundo requiere? Sus intervenciones
se estructuran a partir de diferentes practicas de conocimiento, las que siguen el

principio de multiplicidad. ;A qué sistemas de conocimientos recurren éstas?

4. El trabajo en las intersecciones de las disciplinas: clave en la
produccidén del conocimiento de la Educacién Inclusiva

Con el objeto de comprender el trabajo en las intersecciones de las disci-
plinas, observo oportuno recurrir a dos concepciones hermenéuticas, tales como:
a) hermenéutica analogica planteada por el destacado fildsofo mexicano Mauricio
Beuchot y b) hermenéutica diatopica del célebre epistemdlogo portugués Boa-
ventura de Sousa Santos. El trabajo en las intersecciones de las disciplinas, consti-
tuye una de las operaciones mas relevantes en la construccion del conocimiento
junto a las condiciones de determinacion de las condiciones de autenticidad/
falsificacion de sus cuerpos de saberes. Las condiciones de produccion en ellas,
posibilitan la creacién de nuevos sistemas conceptuales y de saberes, asi como,
la proliferacion de metodologias de investigacién emergentes. Las intersecciones
epistemoldgicas no se reducen a una descripcion simplista acerca de los multiples
sistemas de entrecruzamientos, enredos, choques o mecanismos de hibridacion
entre dos o mas disciplinas. En lo especifico de la Educacion Inclusiva, el nimero

de disciplinas que interseccionan en la formacién de su campo de produccion,
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representan un namero infinito, modificindose permanentemente, a partir de
constantes ciclos de analisis-sintesis. Esta afirmacion es coherente con el pensa-
miento temporal y en constante movimiento. Este es un campo que articula su
actividad a través de diversas formas de entrelazamiento, razén por cual, sus con-
diciones de produccién surgen en el movimiento, el encuentro, en la relacion de
diversos recursos conceptuales, epistemologos y metodologicos. El conocimiento
de la Educacién Inclusiva se produce en la diseminacidén —condicion de diaspo-
rismo— centralmente, apoyandose en fuerzas extra-tedricas que van modelando la
construccién y funcionamiento de su orden de produccion.

Las intersecciones epistémicas se definen como un(os) punto(s) de en-
cuentro entre dos o mas disciplinas, son definidas a partir de un encuentro de
caricter rizomatico, compuesto por multiples capas, formando una espacialidad
intermedia concebida como una fronteria epistémica, esto es, un espacio inde-
terminado que orienta su actividad hacia la produccién de lo nuevo, concebido
lo ‘nuevo’ como espacio de transformacién. En ella, se abordan en un plano de
equidad preocupaciones significativas que, a través de un punto o tdpico especi-
fico, son articuladas diversas condiciones de interaccidn, didlogo, confrontacién,
etc. El trabajo en las intersecciones de las disciplinas deviene en la determinacion
de diversos tipos de dialogo, interaccidn, sistemas de mediacidn, devaluaciones y
negociones. La interseccionalidad epistemoldgica denota diversas modalidades,
esto es, diversos ejes de articulacion de sus puntos de conexioén entre cada una
de las disciplinas que en ella participan. La comprension de los diversos tipos de
intersecciones epistémicas, inquiere en el estudio de la tipologia de movimien-
tos de sus disciplinas confluyentes, lo cual, es propiedad del examen topologico,
a través de él, es posible observar los multiples estilos de movimientos que tie-
nen lugar en la producciéon del conocimiento de la Educacién Inclusiva. Cada
estilo de movimiento queda determinado por cada periodizacion. Inaugura con
ello, lo que he denominado con ‘topologia epistémica’, es en si misma, una
categoria de anilisis, analiza los grados de cercania, plasticidad, permeabilidad,
entrecruzamiento y las posiciones —dinamicas— de cada uno de los elementos
que confluyen en ella y dan vida a su espacio diasporico de produccion.

¢Cudles son los diversos tipos de intersecciones que operan (in)visiblemen-
te en el campo de produccion de la Educacion Inclusiva?, ;como se expresan las

formas de migracion de saberes?, ;mediante qué tecnologias es posible describir el
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tipo de objetos especificos que son objeto de mediacion, devaluacion y negociacion
a partir del didlogo entre dos o mas disciplinas? El campo de conocimiento de la
Educacion Inclusiva se convierte asi, en un campo de intermediacion epistemolo-
gica, puesto que va ensamblandose a parir de aquello que emerge entre la confluen-
cia, superposicion, encuentro y entrelazamiento entre dos o mas elementos. Es un
espacio de ‘intermediacion’ entre objetos, saberes, conceptos, disciplinas, influencias
y teorias procedentes de diversas raices, posee la capacidad de unir elementos de
texturas heterogéneas. Cada interseccion epistemoldgica se convierte en una espe-
cie de contexto singular en la producciéon de modalidades especificas para concebir
el fenémeno de inclusion. A través de la hermenéutica diatopica es posible afirmar
que, la mayor parte de disciplinas y campos que confluyen, crean y garantizan el co-
nocimiento de la Educacién Inclusiva, son incompletas y, por lo tanto, segin SOU-
SA (2009) pueden ser enriquecidas mediante diversos procedimientos analiticos y
metodologicos, tales como: a) sistemas dialogicos, b) mecanismos de interconexion,
¢) estrategias de devaluacion, d) sistemas de mediacion, f) mecanismos de negocia-
cién. Sugiere determinar lo comtn y lo distante entre sus elementos confluyentes.
La hermenéutica analégica planteada por BEUCHOT (2005) se concibe como un
sistema abierto, aspira a la unidad, permite graduar los limites de verdad/legitimidad
en el trabajo en las intersecciones de las disciplinas. Cada una de ellas posee la ca-
pacidad de orientar la mirada, dislocar formas interpretativas. Puede ser concebida
como una conversacién epistemoldgica mas amplia y en una nueva forma de pensar
epistemoldgico —pensamiento relacional—.

El campo epistemolodgico de la Educacion Inclusiva presenta las si-
guientes condiciones de produccidén: a) el diaspdérismo de saberes y recursos
metodoldgicos y sus enredos genealogicos, b) la diseminacion como principal
expresion de su orden de produccion, ¢) la dimension extra-tedrica concebida
como pieza angular en la modelizacidn del fendmeno, d) la traduccion, ecologia
de saberes y la produccién de lo nuevo y e) la base post-disciplinar. Su gramatica
epistemoldgica se sustenta en la interactividad de los diversos elementos que en
ella confluyen. El espacio epistemoldgico de la Educacién Inclusiva inaugura
una tierra de nadie, caben en ¢él, objetos de diversa naturaleza, incluso, muchos
de ellos, no podran ser develados. La pregunta por el objeto de la Educacion
Inclusiva es una empresa altamente compleja, sin embargo, pienso que es al-

tamente necesario preguntarnos donde se encentra el objeto, es decir, si éste,
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se haya en la ‘educacion’ o en lo ‘inclusivo’. ;De qué se ocupa el objeto de la
educacion inclusiva?, ;Donde recae su objeto?, ;qué implica pensar a través de
la educacion a través de la inclusion?, ;qué elementos se movilizan? Su espacia-
lidad epistemoldgica es propiedad de la diasporizacion, en él se entrelazan una
rica multiplicidad de saberes, tienen lugar diversos enredos genealogicos y tec-
nologias de dispersion. Todo ello, demanda formas de determinacién o medios
de ubicaciéon de dichos saberes, recursos metodoldgicos, objetos, influencias,
teorias, etc., segiin grado de proximidad a su objeto, o mis bien, a los elementos
que permiten acceder a éste. Cada interseccién epistemologica funciona a través
de un dispositivo multiaxial, es decir, articulan su actividad a través de variados
ejes de articulacion. Sin duda, cabe describir los mecanismos de transferencia de
saberes y las herramientas con las que operan en cada interseccion.

El espacio de diaspora no sélo constituye un mecanismo de enmarca-
miento que alberga un conjunto heterogéneo de elementos que circulan en
su interior en diversas direcciones, describe las problematicas del movimiento
que afectan a cada uno de sus elementos confluyentes, en él, las disciplinas se
movilizan permanentemente. Se encuentra caracterizado por la transmigracion
de saberes, la rotacidon, el movimiento y la interseccionalidad como condicién
de produccién. En su interior tienen lugar diversos cruces y mecanismos de
transgresion de las fronteras de cada una de sus disciplinas y campos de con-
fluencia. Conceptos significativos en la comprension del espacio epistemologico
de la Educacién Inclusiva son: a) experiencia migratoria, b) diaspora epistémica,
c) politicas de localizacién de saberes multiaxial, d) enredos genealogicos de
dispersion, e) didlogo, interconexién, mediacion epistémica, etc. de esta forma,
su campo de conocimiento queda definido por su condicion de heterotopicalidad,
es decir, confluencia de topicos de analisis de diversa naturaleza, sintonizados
coherentemente hacia su estructura de conocimiento. Es menester sefalar que,
la Educacién Inclusiva no suscribe a ninguna prictica tedrica y metodoldgica
en particular, a pesar de enfrenar el desafio de encontrar su propio método.

El trabajo en las intersecciones de las disciplinas sugiere comprender
las diferencias internas entre diversas disciplinas, se propone recuperar contri-
buciones que han sido objeto de violencia epistemoldgica, recuperaciéon que
en este campo solo puede efectuarse por via de traduccidn epistemoldgica. Esta

empresa articula su actividad a través del didlogo entre campos que se encuen-
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tra alejados en su actividad cientifica, pero que, transfieren aportes relevantes
a la comprension del objeto y sentido de la inclusion. Para HOLMES (2008)
la investigacion extra-disciplinar puede conectar campos altamente diferencia-
dos. La traduccion epistemologica en este caso, se propone crear condiciones
de inteligibilidad, equiparacién de acciones para fomentar el dialogo mutuo y
las asociaciones de diversa naturaleza. Es de su interés, “identificar preocupaciones
comunes enfoques complementarios vy, por supuesto, también contradicciones intratables”
(SOUSA, 2009, p.192) entre cada uno de los elementos que en ella confluyen

y entran en interaccién. De este modo,

[...] la ecologia de saberes es una epistemologia desestabilizadora
hasta el punto que se compromete en una critica radical de las
politicas de lo posible sin el rendimiento a una politica imposi-
ble. Para la ecologia de saberes no es central la distincién entre
estructura y agencia, como es el caso de las ciencias sociales, sino
la distincion entre accidén conformista y lo que yo he propuesto
lamar accién-con-clinamen (SOUSA, 2009, p.193).

Recurriendo al concepto de ‘clinamen’ propuesto por Epicuro y Lu-
crecio, es posible ingresar en modalidades de abordajes creativos de saberes que
permitan modificar la realidad, coinciden con la performatividad del dispositivo
(VERCELLINO, 2011). El clinamen concebido como sistema de movimiento
permanente, se convierte asi, en propiedad central del espacio epistemoldgico
de la Educacion Inclusiva y, en particular, del espacio de didspora. El clinamen
es transversal a todos los objetos, conceptos, saberes, disciplinas, teorias, influen-
cias y métodos que en él concursan, cada uno de ellos, expresa movimientos y
trayectorias de diversa naturaleza. Por lo que, inspirados en el examen topolo-
gico, es posible hablar de una geometria de la Educacién Inclusiva. Clinamen y
tropismo se conciben como sistemas analogos en la fabricacion del giro episte-
mologico. Ambos son recursos que giran, dislocan y desvian la atencidn hacia
otras comprensiones. Estas son propiedades inherentes a la base epistemoldgica
del enfoque analizado en este trabajo. A través de ellas, se articulan diversas es-
trategias para la produccion de un nuevo saber.

El campo epistemoldgico de la Educacidn Inclusiva articula su tarea
en la crisis de los limites. De modo que, la representacion de los limites se con-
vierte en un ambito contingente de anilisis. ;De qué se ocupa el objeto de la
Educacion Inclusiva?, ;Doénde recae su objeto?, ;qué implica pensar a través de

la educacidn a través de la inclusidn?, ;qué elementos se movilizan?
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5. Conclusiones: concebir la Educaciéon Inclusiva como tropismo

La naturaleza epistemologica de la Educacidn Inclusiva es tropolo-
gica, es decir, consolida un saber que posee la capacidad de girar, mover y
dislocar sus sistemas de razonamientos y formas de lectura de la realidad hacia
nuevos rumbos. El estudio del giro es propiedad de la filosofia analitica. De
esta forma, el giro en tanto mecanismo de anilisis epistemoldgico, constituye
un movimiento o fuerza de cambio hacia otros rumbos y/o concepciones.
Es también concebida como una vuelta, fuga o punto de retorno. Aunque
es un concepto eminentemente filoséfico, acunado por Bergman en 1964,
ampliamente desarrollado por RORTY en 1968, presenta importantes con-
tribuciones al estudio de la construccion tedrica de la Educacion Inclusiva y
a la transformacion de sus sistemas de razonamientos, formas condicionales y
mecanismos de produccién epistemoldgicos. Su fuerza otorga herramientas
para transformar los fundamentos ontologicos y epistemologicos de la Edu-
cacidn Inclusiva —escasos, pues, un conjunto de normativas y/o codigos de
ordenacidn, no pueden ser considerados fundamentos como tal—. ;Qué define
la naturaleza del giro en el campo de la inclusién?, éste se propone efectuar
una descripcidn analitica de lo que es o en su defecto seria, el giro —a través de
sus diversas modalidades—, de la educacién inclusiva. En especial, concebido
como un cambio y dislocacion.

El concepto de giro —en sus diversas modalidades— es una compleja
definicién epistemologica, su esencia conlleva a un fenémeno ruptural. Orienta
su actividad hacia un viraje, una traslacion, dislocacién, movimiento de algo,
sugiere una radical definicidn, lleva implicita la capacidad generativa de realidad,
trasciende la practica denotativa del saber, es su caricter generativo modifica-
da la realidad. En este trabajo, adscribo a la nocién de giro como mecanismo
de transformacion —coherente con la nocién de dispositivo macro-educativo—,
manifiesta una multiplicidad de significados. Articula una revolucién contra los
modos tradicionales de comprender el fenémeno de la inclusion. Sin duda, ello,
implica la adopcién de un nuevo método.

Debe evaluar la capacidad de generar la transformacion, evitando impo-
ner la confirmacién explicita de aquello que no habla la inclusion, este es uno
de sus principales riesgos. Hay que evaluar los criterios de progreso que emplean

y porque razén creen que han hecho progresos como tal. Sugiere una reforma
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al lenguaje, tal como indica RORTY (1990), se propone comprender mejor el
lenguaje del presente, empresa que coincide con la historicidad del presente, es
decir, crear una gramatica capaz de crear conceptos que nos permitan leer el
tiempo actual. El giro implica un desplazamiento hacia otros rumbos, plantea un
cambio en la manera de reflexionar, de asumir la lectura del mundo, lo cual no es
algo homogéneo, sino mis bien, transversal y permeable a todos a la gran mayoria
de campos que participan y crean el campo de conocimiento de la Educacion
Inclusiva. Las ideas contenidas en el giro lingiiistico han de materializarse a través
de un giro pragmatico. Elabora un nuevo pensamiento, promueve nuevas con-
diciones metodoldgicas y distinciones analiticas para abordar el espacio escolar,
movilizar diversos tipos de racionalidades, la emergencia de una espacialidad de
naturaleza heterotépica, plantea la reconstruccién del universo categorial, promueve
un recambio en los marcos de valores que sustentan sus principales principios
entre ellos, los referidos a la justicia social, etc. Se propone romper con artilugios
conceptuales de aparente inocencia que circulan desmedidamente a través de la
vision objetivista de la inclusion, la diferencia y la justicia. Orienta su actividad
a la superacién de acciones normativas para utilizar un determinado término, o
normas de utilizacién de un determinado concepto o termino. ;Es posible pensar
la inclusién en términos de significados analiticos?, ;cudles son los elementos de
codificacion que son adoptadas por el campo de la Educacion Inclusiva?

Desde el punto de vista de RORTY (1990) abordar la Educacién In-
clusiva en términos de ‘propuesta’, sugiere descubrir el vocabulario y los ele-
mentos que participan de su transformacion, evaluando la pertinencia y fuerza
interpretativa de cada concepto, se asume una practica edificante. El giro episte-
moldgico se plantea como una ruptura, el giro de la Educacion Inclusiva plan-
tea un analisis que recurre a la hermenéutica y la filosofia analitica. El estudio
del giro —en sus diversos niveles— se concibe como la formacioén de una con-
ciencia en lo linglistico, lo epistemoldgico, los acontecimental, etc., el estudio
del giro constituye una de las empresas mas importantes de la filosofia. El giro
de la Educacion Inclusiva se materializa a través de tres dimensiones significa-
tivas, tales como: a) epistémico —fabricacion de saberes que superen la crisis de
representacidon—, b) conceptual —creacidén de conceptos que nos permita leer el

presente— y c) acontecimental —revolucién de sus actores y agencias—.
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