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RESUMEN en este trabajo exploro algunos de los dilemas definitorios de la
educacion inclusiva, especificamente, el déficit metodoldégico que atraviesa su
campo de produccion. La configuracion de su saber impone un proyecto intelectual
de resistencia. En efecto, La ‘inclusion’ corresponde al fenomeno y campo, mientras
que, la ‘educacion inclusiva’ instituye la circunscripcion intelectual. Ambas poseen la
capacidad de performar la realidad. Una de sus consideraciones mas relevantes
consiste en evaluar los criterios y las practicas cientificas y analiticas que colaboran
en el ensamblado de su teorizacion y objeto de estudio —post-disciplinar—. Inclusion
como método se convierte en una estrategia analitica construida en un contexto
histérico especifico.

Palabras clave: Epistemologia de la inclusion. Performatividad del método.
Estrategia analitica. Produccién del conocimiento.

RESUMO Neste artigo, exploro alguns dos dilemas definidores da educacao
inclusiva, especificamente, o déficit metodolégico que atravessa seu campo de
producdo. A configuracdo de seus conhecimentos impde um projeto intelectual de
resisténcia. De fato, 'inclusdo' corresponde ao fenébmeno e campo, enquanto
‘educacdo inclusiva' institui o circulo eleitoral intelectual. Ambos tém a capacidade de
realizar a realidade. Uma das consideracdes mais relevantes € avaliar os critérios e
praticas cientificas e analiticas que colaboram na montagem de sua teorizacdo e
objeto de estudo -pds-disciplinar-. A inclusdo como método se torna uma estratégia
analitica construida em um contexto historico especifico.

Palavras-chave: Epistemologia da inclusdo. Performatividade do método. Estratégia
analitica. Producéo de conhecimento.

ABSTRACT In this paper | explore some of the defining dilemmas of inclusive
education, specifically, the methodological deficit that crosses its field of production.

' Primer centro de investigacion creado en Chile y América Latina y el Caribe, dedicado al estudio
tedrico y metodolégico de la Educacion Inclusiva, articula su actividad desde una perspectiva inter-,
post- y para-disciplinar. Centro miembro del Consejo Latinoamericanos de Ciencias Sociales
(CLACSO) e institucion afiliada al International Consortium of Critical Theory Programs (ICCP).
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The configuration of their knowledge imposes an intellectual project of resistance.
Indeed, ‘inclusion’ corresponds to the phenomenon and field, while ‘inclusive
education’ institutes the intellectual constituency. Both have the ability to perform
reality. One of the most relevant considerations is to evaluate the scientific and
analytical criteria and practices that collaborate in the assembly of its theorization
and object of study -post-disciplinary-. Inclusion as a method becomes an analytical
strategy built in a specific historical context.
Keywoards: Epistemology of inclusion. Performativity of the method. Analytical
strategy. Knowledge production.

1 INTRODUCCION: DILEMAS DEFINITORIOS DE LA EDUCACION INCLUSIVA

La educacion inclusiva —categoria analitica y proyecto de conocimiento en
resistencia— en tanto campo de estudio y objeto de investigacion, constituyen su
primera preocupacion epistemoldgica, sumada a la ausencia de metodicidad
—aspecto que exploro en esta intervencion—. La ‘inclusion’ corresponde al fendmeno
y campo, mientras que, la ‘educacién inclusiva’® instituye la circunscripcion
intelectual. Ambas poseen la capacidad de performar la realidad. Una de sus
consideraciones mas relevantes consiste en evaluar los criterios y las practicas
cientificas y analiticas que colaboran en el ensamblado de su teorizacién y objeto de
estudio —post-disciplinar—. En parte, esta operacion, permite entender, cémo
determinados saberes, conceptos, proyectos de conocimiento y herramientas
metodoldgicas se colocan al servicio de la dominacién y la regeneracién sisteméatica
e invisible de una amplia variedad de desigualdades. Su llamado consiste en
explorar los sistemas de circulacion de ideas que enfrenta la teoria de la educacion
inclusiva en las estructuras académicas institucionales y no-institucionales,
develando como funciona esta teoria en la sociedad y ante las principales tensiones
educativas, especificamente, cuanto estas, se significan como teorias post-criticas,
transformativas, alterativas y orientadas a la creacién de justicia educativa y social.

Si bien, existen variadas publicaciones de libros y articulos que por titulo
llevan ‘teoria de la educacion inclusiva’, al desmenuzar sus componentes y
categorias de ensamblaje, se impone un sistema de enmarcamiento cuyo
significante se aleja de su objeto, inscribiendo su fuerza analitica en el legado de ‘lo

especial’, articulando una estructura de conocimiento falsificada —principal problema

% Su ensefianza exige una praxis articulada en torno a los principios de la intimidad critica.
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heuristico del campo-. Cuando la educacion inclusiva es concebida como una

extension lineal de la educacion especial, se encuentra ante una encrucijada que no
ha sabido ser resuelta, dando paso a la proliferacion de un corpus de fracasos
cognitivos —errores en la produccion de su conocimiento—. En efecto, es necesario
ofrecer un analisis pormenorizado acerca de lo que esto significa y su fuerza en la
intervencién en el mundo. Si bien, en la actualidad gran parte de la comunidad
académica y profesional significada como parte de las denominadas Ciencias de la
Educacion, asi como, de otros campos; recogen y recuperan algunas de las ideas de
mayor alcance sobre la educacion inclusiva, a este proceso denominaré ‘fase de
descubrimiento’. Mientras que, las dimensiones ligadas a la constitucion de su
investigacion y praxis critica, exige niveles de mayor maduracion, especialmente, a
partir del redescubrimiento de la autenticidad de su objeto —ambivalente, en
permanente movimiento y de caracter post-disciplinar—. Todo ello, invita a la
construccion de un andlisis mas refinado sobre su objeto y practicas desde una
perspectiva post-disciplinar. Observo, también relevante, preguntarnos por los
conceptos que nos ayudan a pensar, ensamblar y estudiar su objeto, dominio y
método en términos de una ciencia post-disciplinar.

Los conceptos desempefian un papel crucial en la formulacion de un objeto
de conocimiento, estos, poseen la capacidad de distorsionar o bien, comprender a
cabalidad un determinado fendmeno. Los conceptos son, en si mismos, teorias en
miniaturas, tal como sugiere Bal (2009), en campos emergentes —como el aqui
analizado—, los conceptos pueden reemplazar a los métodos. Recuperando la
premisa que describe el poder heuristico de los conceptos, observo que, en su
mayoria, los instrumentos conceptuales empleados por investigadores, centros de
investigacion, facultades y universidades, tienden a legitimar sistematicamente, un
corpus de categorias —problema moérfico— que reinstalan el poder del racionalismo e
individualismo desvirtuando la comprension de su objeto. A este singular proceso he
denominado tropismo negativo, es decir, inversion del objeto a través de conceptos

utilizados errdneamente en la comprension de su poder heuristico. Los conceptos
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epistemolégicos de la educacion inclusiva® residen en el centro critico de la

multiplicidad, de ella emergen nociones, tales como, heterogeneidad, alteridad,
singularidad, diferencia, diversidad, variacion, etc.

La complejidad asociada a la delimitacion de sus dilemas definitorios, en
parte, se debe a la presencia de su orden de produccién® —diaspérismo y
nomadismo epistémico—, al emerger del encuentro, el movimiento, el pensamiento
de la relacién, la rearticulacion y de la traduccion de diversas perspectivas, saberes,
objetos, métodos, teorias, conceptos, discursos, territorios analiticos, proyectos de
conocimiento en resistencia, compromisos éticos y proyectos politicos, etc., muchas
de ellas, dispares -y, articuladas a través de enredos genealdgicos de diversa
magnitud—, exigen un analisis sobre sus condiciones tedricas con el propdsito de
evitar la proliferacion y abduccion de nuevos dilemas de orden politicos, éticos y
epistémicos. La configuracion tedrica de la educacion inclusiva opera en el
movimiento, en el encuentro, en el pensamiento de la relacion, en el caos y en la
constelacién; forja una estructura de conocimiento aberta en permanente des- y re-
territorializacién, compuesta por un conjunto de practicas teéricas y metodologicas
heterogéneas, cuya funcionalidad reside en el concepto de sintesis disyuntiva.
Tedricamente, la educacion inclusiva construye un singular tipo de conocimiento
educativo —de naturaleza, eminentemente, sociopolitica—, dirigido a explicar cbmo y
por qué las cosas son como son en el mundo escolar, en la cotidianeidad y en la
micropréactica® y su relacién con mdltiples fuerzas de mediacién social. La inclusion
como categoria de analisis se convierte en una estrategia para desarrollar formas
interpretativas mas profundas acerca de la multiplicidad de rostros del poder,
reconociendo que cada uno de ellos, son endémicos y articuladores de la
experiencia social.

Es comun observar en educacién a muchos investigadores y profesionales,

negar el efecto y potencialidad de la teoria, sin embargo, la teoria —responsable de

® para profundizar sobre la constitucién del universo conceptual de la educacion inclusiva, véase el
articulo titulado: “Los conceptos epistemoldgicos de la Educaciéon Inclusiva: propiedad de la
multiplicidad”, disponible: http://www.reveduc.ufscar.br/index.php/reveduc/article/view/3358

4 Leyes internas que definen el funcionamiento singular de un objeto y campo de conocimiento.

® Unidad relacional que permite develar, relacionalmente, cémo son producidas y articuladas un
conjunto de (micro)opresiones y (micro)dominaciones —enfatizo en estos dos conceptos, a objeto de
visibilizar un corpus de frenos al autodesarrollo y a la autodeterminacién— que permean de forma
multinivel nuestras experiencias diarias y subjetivas.
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la configuracion del objeto tedrico— siempre afecta y regula el mundo, a pesar de no

siempre ser tan evidente. La teoria de la educacion inclusiva en tanto dispositivo
post-critico, es empleada para materializar condiciones de cambio, razén por la cual,
prefiero concebirla como un comentario performativo. Vista asi, forja un singular tipo
de conocimiento ambivalente, fronterizo y multi-axial, es decir, funciona en diversos
niveles de analisis y dimensiones, no sélo se enfoca en lo educativo, sino también,
afecta a lo politico, lo cultural, lo econdmico, etc. Inscribe su ambito de realizacién,
preferentemente, en la interaccion mediacional propia del mundo educativo y social.
Su interés fundacional consiste en el develamiento de nuevas formas intelectuales y
metodoldgicas que interroguen los modos de pensar, experimentar y practicar la
educacién inclusiva, desde la cristalizacion de nuevas espacialidades educativas
—tercer espacio—; estrategias que contribuyan a movilizar nuevas racionalidades
para problematizar la escolarizacion, el desarrollo ciudadano y politico, asi como,
interrogar acerca de las posibilidades que proporcionan los marcos y los
vocabularios existentes, ante la heterotopicalidad® de tensiones analitico-
metodoldgicas que atraviesan su campo de produccion.

Uno de los principales propdsitos de la educacion inclusiva consiste en
cambiar el mundo y los procesos de escolarizacion, asume, entonces, el desafio
intelectual de construir conocimientos que contribuyan a movilizar la frontera. El
dispositivo de rearticulacion post-critica denominado ‘educacion inclusiva’ deviene
en un proyecto intelectual y politico de base amplia, alberga mediante una compleja
y singular forma de constelacion diversas perspectivas de analisis y herramientas
metodoldgicas. La heterogénesis del campo, al igual que, sus enredos genealbgicos
de dispersion, son, sin duda, sus principales fortalezas.

Una de las deudas que enfrenta la teoria de la educacién inclusiva’, se
traduce en la ausencia de conceptos, principios, cuerpos de saberes y herramientas
metodoldgicas, que permitan asumir sus planteamientos en tanto ciencia post-
disciplinar. Su operacion tedrica puede ser descrita en términos de problema
gramatical complejo —pegamento epistémico-metodolégico—, resultado de la

asociacion de multiples predicados concebidos como recursos epistemoldgicos

® Principal caracteristica de su campo de investigacion.
" Complejo dispositivo post-critico.
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heterogéneos. De modo que, el campo de la inclusién “requiere ser analizado a

partir de conceptos que provienen de ambitos y autores diversos” (VIRNO, 2003,
p.75). ¢Es la educacion inclusiva una disciplina? Como aproximacion preliminar,
afirmaré que no, puesto que, su objeto no puede ser delimitado en los paradigmas
actuales de ninguna disciplina. No pertenece a la region de educacion especial, si se
ha establecido su relacion, es basicamente por la incapacidad del campo y de sus
investigadores para comprender sus objetos. La incomprension de su objeto es
influenciado por el significado establecido por la educacién especial, convirtiéndose
en un significante errébneo o bien, que instrumentaliza e inscribe su actividad. Si bien,
lo especial es una forma de inclusion, la inclusion no es una forma de lo especial, es
una fuerza mucho mas transgresora. Continuar concibiendo la educacién inclusiva
como educacién especial, seria condenada a repetir el mismo fallo. A pesar de no
presentar estatus disciplinario, fabrica un objeto ambivalente, complejo vy
multidimensional, de caracter, eminentemente, fronterizo y post-disciplinar,
articulando cuestiones especificas en torno a este objeto, vinculadas esencialmente
a la educacion, pudiendo ser aplicado en términos sociales, politicos, culturales, etc.
Concebida asi, configura un objeto abierto, utilizdndose de diferentes maneras. La
falta de claridad sobre la naturaleza de su dominio continda siendo uno de los
puntos mas criticos de su teoria. Una interrogacion con estas caracteristicas
instituye una reflexion programética sobre el sentido y alcance de su trama
epistemologica.

La afirmacion: ‘la educacién inclusiva es una teoria sin disciplina’, no sélo
refiere al conjunto de elementos que participan de su circunscripcion intelectual y de
sus ambitos de formalizaciébn académica, sino que iluminan su funcién y apertura de
su estructura disciplinaria a partir de contribuciones provenientes de lo anticolonial,
lo post-colonial, la corriente interseccional, el feminismo, la filosofia politica, de la
diferencia, los estudios visuales, la teoria critica, los estudios queer, de género, de
la mujer, la interculturalidad critica, la fisica, los estudios de la subalternidad, el
pragmatismo, etc. —es un campo que enuncia y escucha en la exterioridad del
trabajo tedrico—, convirtiéndose en una categoria analitica de intermediacion. Si esta,
no se encuentra fija en ninguna disciplina, ¢de qué manera es posible circunscribir el

dominio de su objeto? Tradicionalmente, los dominios disciplinares son definidos a
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partir de sus objetos de estudios, pero, ¢qué sucede cuando este rebasa los limites

disciplinarios histéricamente aceptados y legitimados?, construye su saber por fuera
de cada uno de sus aportes que son capturados en una malla de conexion, posibilita
la resolucion de problemas ante una variedad de tematicas, instala una nueva
manera de pensar y asumir los problemas educativos. La educacion inclusiva como
practica critica otorga respuestas complejas. Al respecto, Bal (2004) indica que
el estatus de tal movimiento dentro del pensamiento y la organizacion
académica. La respuesta a si nos estamos enfrentando con una disciplina o
con una interdisciplina dependera de cual sea su objeto. Si el dominio de su
objeto consiste en el conjunto de materiales consensuadamente

categorizados, alrededor de los cuales han cristalizado ciertas hipotesis o
aproximaciones, estariamos tratando con una disciplina (p.12-13).

Su dimension post-disciplinar consiste en crear un objeto que no le pertenece
a nadie. Sobre este particular, insiste Bal (2004) agregando que, “la idea de crear un
objeto nuevo que no pertenezca a nadie hace imposible definir su dominio como una
agrupacion de elementos” (p.13). Emerge por via de desarticulaciéon y rearticulacion
de cada uno de sus elementos, en la discontinuidad y en el vuelco, forja una
estructura de conocimiento que sigue la l6gica hegeliana de totalidad dinamica,
cuyas posiciones y elementos de confluencia —objetos, métodos, teorias, influencias,
sujetos, territorios, marcos teéricos y politicos mediante los cuales se moviliza la
categoria de inclusion— se entrelazan y engendran unos con otros por rearticulacion
y redoblamiento.

¢Mediante qué herramientas conceptuales, es posible, concebir la inclusion
como teoria educativa que rearticula el legado de lo post-critico? Lo mas sensato
debido al dinamismo del campo es concebir la inclusién en tanto sistema tedrico®
inquieto y en construccion permanente. De alli que, la construccion de su saber se
encuentre en permanente movimiento —lo flotante es lo que posibilita el cambio y la
experiencia migratoria en términos epistémicos—. Si bien, la educacién inclusiva
cubre y atraviesa una amplia gama de dominios analiticos, surge la necesidad de
describir cautelosamente las caracteristicas de su comunidad interpretativa. La

teoria de la educacion inclusiva que he venido desarrollando hace ya varios afios,

® Sistema de recognicién de la teoria educativa contemporanea. También, su funcion heuristica puede
ser descrita en términos de trayecto abierto y dispositivo de fractura del pensamiento educativo
contemporéaneo.
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sugiere la construccion de un vocabulario elemental coherente con su autenticidad

epistemoldgica, que permita comprender aquello que es significado y legitimado
como ‘inclusién’ y ‘educacion inclusiva’ —ambas categorias performan la realidad— en
sus principales comunidades interpretativas. Explora e interroga criticamente su
‘mandato critico’, especialmente, constituye un terreno de multiples resistencias
epistémicas y analiticas, asi como, de metodologias y saberes emergentes. A esto,
denominé en 2016, micropolitica epistémica®, constituyendo una de las principales
caracteristicas de su epistemologia —junto al diasporismo, lo heterotopico, la
traduccion, etc.—. A través de ella, se impone un signo tropoldgico y un compromiso
critico para erradicar toda forma de opresién y dominacion, lo que fomenta segun Hill
Collins (2015), un andlisis sobre los “marcos epistemoldgicos mas amplios que
regulan las definiciones de lo que cuenta como teoria y como se evaluaran las
teorias” (p.20). Otros temas relevantes en la comprension epistemolégica de la
educacion inclusiva, destacan, la relacionalidad rearticulatoria y la traduccion como
temas centrales en la configuracion de su saber y dominio, asi como, el compromiso
con la justicia social y educativa y la creacién de otros mundos de posibles, etc. Por
esta razén, prefiero concebir su tarea heuristica y politica como estrategia de
creacion de posibles. Sin duda, la construccion teérica de la educacion inclusiva,
reclama una reflexion aproximada acerca de la formacién de su método. Lo
epistemoldgico y lo metodologico, en este caso, develan un estatus en
(pre)construccion®. La configuracién de su saber impone un proyecto intelectual de
resistencia. En relaciébn a las practicas metodoldgicas de la educacion inclusiva,
observo un vacio significativo al respecto.

La educacidn inclusiva en tanto objeto, concepto y dominio, expresa un patrén
de funcionamiento basado en el movimiento, en la constelacién y en el pensamiento
de la relacién; viaja y se moviliza por una amplia variedad de disciplinas, campos,
discursos, teorias, métodos, territorios, sujetos, compromisos €ticos y proyectos
politicos, los que al confluir y encontrarse en una malla de conexion reticular

configuran un espacio diasporico de produccién. Hasta aqui, pareciera que su base

° Se orienta a analizar cémo el poder epistémico traza limites y posibilidades a sus investigadores.

1% os planteamientos tedricos de la educacién inclusiva debido a su ausentismo, pueden ser
concebidos en términos de tecnologia, es decir, de saberes acumulados en préacticas, al tiempo que,
carecen de marcos epistemoldgicos y metodolégicos solidos.
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epistemologica adopta un caracter interdisciplinar. Si bien, en la formacion de su

campo de estudio coexiste y se entrecruzan diversas operatorias cognitivas,
especialmente de caracter interdisciplinar y extra-disciplinar, su saber es construido
en el encuentro, la rearticulacion y la traduccion de cada una de sus singularidades
epistemologicas, adopta un caracter post-disciplinar, debido a que su objeto no
puede ser definido en los marcos disciplinarios y paradigmaticos de ninguna
disciplina en particular, esto es, lo que hace que no se encuentre fijo en ninguno de
los aportes que crean y garantizan la produccion de su saber. Su marcado caracter
viajero hace que en cada nuevo aterrizaje y contacto con diversos recursos
epistemoldgicos, este se modifique.

Lo mas significativo en la construccion de su conocimiento, reafirma que, su
objeto no puede ser delimitado en los paradigmas de ningun territorio analitico,
objeto, teoria y método particular, mas bien, recurre a complejas formas de
extraccion de aportes que son re-articulados y traducidos, con el propoésito de
producir un nuevo saber. Uno de sus errores mas frecuentes, consiste en el
concurso de elementos o singularidades epistémicas de diversa naturaleza —paleta
de heterogeneidades—, que figurativamente parece que configurarian una
articulacion interdisciplinaria, mas bien, la mezcla e hibridez arbitraria segiin Sousa
(2009), se torna parasitaria o ciega, dando paso a una estrategia interdisciplinaria
de baja intensidad —figuracién proxima a lo paratactico, simple reunion de elementos
ubicados unos al lado del otro sin mayor interaccion—. En cambio, la operacion
cognitiva que traza lo ‘post-’ a diferencia de lo ‘inter-’, consiste en la rearticulacién de
elementos mediante complejas condiciones de traduccion. No mezcla todo con todo,
sino que extrae mediante singulares mecanismos de selectividad, una amplia
variedad de aportes que emergen por via de sus enredos genealdgicos de caracter
conceptuales, tedricos y metodoldgicos, etc., los traduce —crea condiciones de
legibilidad epistémica—, fabrica un saber por fuera de cada uno de sus aportes
—examinacion topolégica—. ¢ Como se expresan los sistemas de razonamiento de la
educacion inclusiva?

La creciente aceptacion de la inclusion como campo de conocimiento es
evidente. No obstante, sus condiciones de regulacion y configuracion siguen siendo

un punto invisibilizado por la investigacion, asi como, la interrogante por la
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especificidad de su practica cientifica. El creciente interés de académicos,

investigadores y profesionales provenientes de diversas disciplinas, es un hecho
constatado, sumado a ello, la multiplicacién de trabajos, reportes de investigacion,
articulos y libros, demuestra que, la ‘inclusiéon’ en tanto fendmeno y campo de
estudio, asi como, la educacién inclusiva, espacio de complejas relaciones analitico-
metodoldgicas configuran una singular circunscripciéon intelectual, ha operado bajo
una razon intelectual falsificada que débilmente ofrece un mecanismo de recognicion
del sistema-mundo y, particularmente, de la ingenieria educativa. ¢Bajo qué
condiciones, los planteamientos tedricos de la educacion inclusiva construyen un
orden social mas justo?, ¢,cuéles de ellos, constituyen &mbitos de analisis que pasan
inadvertidos entre sus profesionales e investigadores, al tiempo que el poder de la
teoria conduce a la creacidén de un orden social injusto? Ofrecer alguna respuesta a
interrogantes de este calibre, sugiere atender cautelosamente a los dispositivos
retéricos de interpelacion y critica del término, objeto y significante concebido como
educacion inclusiva.

El creciente interés en el campo de estudio de la educacion inclusiva por
diversos profesionales e investigadores denota que sus tépicos de andlisis, no
siempre inscriben su trabajo heuristico y analitico sobre la naturaleza que define la
centralidad del locus de articulacibn de su objeto —inquieto, ambivalente y en
permanente movimiento—. La mayor parte de trabajos publicados tienden a combinar
—arbitrariamente— las nociones de inclusién con la imposicién del legado epistémico
y didactico de educacion especial, articulando un concepto, un significante y uso
epistémico y ontoldgico restrictivo, nos invita a pensar en términos de disyuncién y
acomodacion permanente, articulando una gramatica pedagogica y una ingenieria
sociopolitica basada en el individualismo metodologico y el esencialismo liberal
—este Ultimo da passo a la inclusién liberal-. Las consecuencias teorico-practicas
desprendidas de estas operaciones, descuidan la capacidad para analizar el
funcionamiento de las estructuras educativas a través de las articulaciones del poder

—de caracter performativo y regenerativo— en sus diversas expresiones,
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especificamente, mediante qué dispositivos se crean y garantizan condiciones de

cooptacion y arrastre a las fronteras del derecho ‘en’ la educacion™.

Una de las preocupaciones mas significativas que enfrenta la inclusion en
tanto dispositivo de transformacion —social y educativa—, puntualiza un examen en
torno a la configuracion de los espacios —educativos, sociales, politicos, culturales,
pedagdgicos, econdmicos— Yy a sus estrategias de producciéon. Aqui nos enfrentamos
a la ausencia de mecanismos que permitan leer las configuraciones y el
funcionamiento de los espacios educativos, los que a través de la imposicion del
legado de educacion especial y la comprension restrictiva y absoluta de la alteridad,
dan paso a la metafora de ‘inclusién a lo mismo’, es decir, a la invariabilidad de las
estructuras educativas y sociales, a la incapacidad de los disefios curriculares,
didacticos y evaluativos, asi como, a la ceguera de sus conceptos fundantes para
crear otras propuestas y arquitecturas educativas. Inclusién®?, es sinénimo de
produccién de otros mundos, impone un significante dislocativo y alterativo sobre el
guehacer educativo, interpela, profundamente, al saber pedagdgico. Es necesario
aprender a crear dispositivos de atencion a la produccién de obstaculos complejos y
dinamicos, que afectan relacionalmente las trayectorias sociales y educativas, asi
como, los procesos de biografizacion de nuestros estudiantes y ciudadanos,
concebidos bajo la metafora de totalidad compuesta de multiples singularidades.

La educacion inclusiva como dispositivo heuristico puede ser lecturada en
términos de ‘parodia del sin original’, en tanto identidad parddica, fomenta
condiciones desestabilizadoras, crea novedosas formas de irrupcion, denota una
condicién movil, sin una ubicacion exacta. ¢Qué redes de significacion introduce la
‘inclusiéon’ y la ‘educacion inclusiva’, en términos de un sistema de no-identificacion
con las formas y los cédigos historicamente legitimados en la experiencia social,
educativa y politica? Entre sus principales desafios destacan: a) la necesidad de dar

cuenta de la relacion existente entre los multiples sujetos de la inclusion y los

! Refiero de igual forma, a un corpus de obstaculos complejos que afectan y se entrecruzan en las
trayectorias sociales y escolares de la totalidad de estudiantes concebidos en términos de
singularidades miltiples. Lo singular a diferencia de la diversidad y de la diferencia permite superar el
efecto neutralizador y cosificante del sujeto —problema ontoldgico de los grupos sociales—.

2 para mayores detalles, véase el articulo publicado en Ecfrasis. Revista de Estudios Criticos de Arte
y Cultura Contemporanea, respecto de las caracteristicas que expresa el adjetivo ‘inclusivo’ en
términos analiticos.
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proyectos estado-nacion y b) la formulacién de un horizonte de interpelacion del

pensamiento educativo en la interioridad de este entramado de relaciones
propuestas a través de su razon tedrica. Finalmente, la educacion inclusiva en
términos epistemoldgicos, traza una nueva intelectualidad, impone un complejo
entramado gramatical, un singular campo de latencias, sobresaltos, residuos y
palimpsestos. Cada una de las dimensiones antes descritas sobre la fuerza analitica
y tedrica del adjetivo ‘inclusiva’, se convierte en un sitio de contra-enunciacion
dominante de la escolarizacion y de diversos proyectos intelectuales y politicos.

Si el conocimiento de la educacion inclusiva viaja por diferentes campos del
conocimiento, develando un conjunto de complejas mutaciones, migraciones,
forclusiones, etc., da cuenta de las intenciones y de los movimientos de cada una de
sus herramientas conceptuales. Si atendemos a la especificidad del sintagma
‘educacion inclusiva’, es posible reconocer entre sus principales caracteristicas, un
concepto flexible, flotante, viajero, con un significante vacio y superpuesto, con un
alcance demasiado grande. ¢ Qué tipo de practicas de inclusidén se crean a partir del
uso de determinados conceptos? Sin duda, la mas extendida, es una practica
analitica de caracter estratégica articulada en torno a la racionalidad del
individualismo metodoldgico.

El caracter conjuntivo que designa el sintagma educacién inclusiva configura
una compleja forma copulativa y conjuntiva, que términos analiticos pueden ser
concebidos a través de la metafora de la y-cidad, es decir, un espacio intermedio en
el que se conectan diversas clases de preocupaciones intelectuales. La ‘y-cidad’ no
es solamente un sistema de relaciones sino de implicaciones profundas en la
construccion del conocimiento. La unién refleja un plan de composicion, es un
campo de experimentacion conceptual. La ‘y-cidad’ define su funcionamiento a
través del principio de complementariedad, estrategia que tiende a la unién de
elementos de naturaleza heterogénea y contraria, b) la infinidad de elementos entre
campos, conceptos, teorias, disciplinas en contradiccion, c) la ‘y-cidad’ opera a
través de la metéfora del tercer incluido —la légica de ‘Y’ o ‘e’, mecanismo de
interrelacion e integracion de diversas herramientas epistemoldgicas. Instala una
logica que a partir de la contribucion de Lupasco, designa un estado dinamico

intermedio y en potencia —lo no manifestado— y actualizacion —lo manifestado—. La
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‘y-cidad’ como espacio intermedio o zona de intermediacion epistemologica, opera

en términos de un campo de fuerza conciliador de una amplia multiplicidad de
elementos, es un lugar en permanente interaccion y mutacion.

La ‘y-cidad’ es clave para comprender el espacio de diaspora, desborda las
programaticidades convencionales, explicita un sistema re-cognoscitivo, opera como
un espacio de intersticialidad. EI campo epistemoldgico de la educacion inclusiva es
un terreno compuesto por multiples conexiones —principio de heterogénesis—, lo
intermedio del sintagma es lo que establece conexiones singulares, forma una
particular conjuncion, articulada a través de la metafora de ‘sintesis-disyuntiva’. En

efecto,

para hacer conexiones uno no necesita conocimiento, certeza, o incluso
ontologia, sino mas bhien una confianza que algo puede salir, aunque uno
todavia no esta completamente seguro qué, Hume sustituy6é a la certeza
cartesiana una probabilidad de creencia, pero Deleuze empuja la cuestion
de la creencia en esa zona de una “posibilidad improbable” que ningun
lanzamiento de dados puede abolir (RACHJMAN, 2004, p.7).

En este sentido, retomo la metafora de la ‘y-cidad’, puesto que facilita la
propension al conjunto de procesos que legitiman su accioén en el mundo, asi como,
el conjunto de interconexiones que delimitan lo que realmente es. La ‘y-cidad’ de la
educacioén inclusiva opera en términos de una singular y compleja forma conjuntiva
de caracter disyuntiva, cuyas lineas de segmentariedad, estratificacion y fuga,
operan en términos de reciprocidades multiniveles. La dimension viajera de la
educacion inclusiva, precedida por la idea de campo y objeto en permanente
movimiento y accion relacional, indica que, “las teorias pueden perder su originalidad
y posicion critica a medida que viajan de un dominio a otro” (HILL COLLINS, 2019,
p.12). El viaje como metéafora clave en la construccion del conocimiento impone un
conjunto de tecnologias de rearticulacion de sus objetos, saberes y conceptos. Sus
usuarios son siempre heterogéneos, marcados por diversas referencias geopoliticas,
demostrando una preocupacion endémica al quehacer educativo.

A pesar de no presentar estatus disciplinario, fabrica un objeto ambivalente,
complejo y multidimensional, de caracter eminentemente fronterizo y post-disciplinar,
articulando cuestiones especificas en torno a este objeto, vinculadas esencialmente
a la educacion, pudiendo ser aplicado en términos sociales, politicos, culturales, etc.

Concebida asi, configura un objeto abierto, utilizandose de diferentes maneras.
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En lo que respecta al género'® de la ‘educacion inclusiva’, observo un

estatus de cardcter transcientifico. Mayoritariamente, los ejes de tematizacion de su
campo de investigacion refieren a topicos de analisis ligados a la accesibilidad, la
discapacidad, las necesidades educativas, el aumento de nifios matriculados en
procesos de escolarizacién, una visidbn ciega del derecho a la educacion, la
bldsqueda de la justicia, la equidad y la igualdad —basada en la I6gica de los todos
colectivos (LAZZARATO (2006) por encima de las nociones de complejidad®*
propuestas por WASSERTRON (1997)-, asi como, un débil examen acerca de la
raza, el género, la clase y otros marcadores de desigualdad, etc. Todos estos
tépicos, combinan, parcialmente, los contornos tedricos, los rasgos distintivos y las
zonas fundamentales que delimitan el caracter politico, ético e intelectual de la
educacion inclusiva.

Mayoritariamente, la investigacién significada bajo el sintagma educacion
inclusiva, no siempre indaga en la especificidad y profundidad de sus dilemas
definitorios. En parte, producto del ausentismo de pautas epistémico-metodologicas
claras que permitan atender a la especificidad del nuevo dominio cognitivo que le
impone a la teoria y praxis educativa contemporanea —sistema de recognicion—. Sus
contornos pueden ser concebidos como un proyecto colectivo que construye un
nuevo término que emerge a través de diversos enredos, formas traductolégicas y
estrategias de rearticulacion de una amplia multiplicidad de préacticas tedricas,
métodos, objetos, conceptos, disciplinas, sujetos, compromisos éticos y proyectos
politicos. De ninguna manera, forja un cuerpo de conocimientos y preocupaciones
intimas estaticas, su orden de produccién opera en el dinamismo. ¢Qué elementos
nos permiten atender a la especificidad interpretativa de la educacion inclusiva en
tanto campo y objeto de conocimiento? Uno de sus dilemas definitorios clasicos
consiste en que, académicos, investigadores, trabajadores de la politica publica,
maestros y ciudadanos, con facilidad saben reconocer lo qué es o no, la inclusién,

pero, no siempre saben como definirla o abordar su especificidad. Coexiste asi, una

BE| objeto de trabajo de la educacion inclusiva impone ‘otro lugar’, es decir, al constituir un fenémeno
de caracter post-disciplinar, forma un género singular en su constitucion. Recurriendo a las categorias
identificadas por Genete (1989) en “Palimpsestos: la literatura en segundo grado”, el género
intelectual de la educacién inclusiva bordea la especificidad de la transtextualidad

4 Alude al corpus de formas de igualdad, equidad y justicia complejas.
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actividad cognitiva que desborda, analiticamente, la actividad signica impuesta por

un indice de singularidade falsificado. Consecuencias de este tipo, desempefian un
papel crucial en la definiciébn del campo. Otra dificultad, consiste en la elasticidad del
este, devenido en la legitimacion imperceptible de un abanico de politicas de todo
vale. No todo lo que es significado bajo la ambigliedad del sintagma ‘educacion
inclusiva’ participa de su ambito de definicién epistémico, ético y politico. La
presencia de ‘politicas de todo vale’ participa de la articulacion de un campo y
objeto, estrecho y reduccionista, en el que los intereses de cualquier segmento cuya
popularidad hace que pierda sentido, desvirtuando su funcién e intervencion en el
sistema-mundo. Un aspecto significativo en la comprension de los mecanismos de
constitucién de su campo de investigacion, persigue demostrar, de qué manera, sus
intereses contribuyen a legitimar dichas operatorias, entre ellas, la presencia de una
gramatica epistemoldgica falsificada. Analiticamente, una estrategia consistira en dar
cuenta de las mutaciones que atraviesan la amplitud de definiciones del concepto.
Los dilemas de definicion del campo y del objeto, residen en los detalles del
fendémeno.

El consenso general legitimado en torno a las categorias ‘inclusion’ vy
‘educacion inclusiva’, refiere con firmeza a la creacion de un mundo capaz de
albergar a todos, un ‘todos’ bastante homogéneo, en la centralidad e interioridad de
estructuras sociales, politicas, culturales y educativas reguladas por diversas
expresiones del poder —esta, es la concepcion de inclusién alojada al interior del
capitalismo hegemoénico. Un consenso hegeménico sobre sus contornos
generales se funda, pedagdgicamente, en la creaciébn de un nuevo rostro de
educacién especial —neo-especial-, imponiendo la figura de la persona en situacion
de discapacidad y de las necesidades educativas, configurando un concepto
equivoco, especialmente, en términos ontoldgicos. Su politica ontolégica reside en
los principios de la revolucion molecular, en lo menor, en la multiplicidad de
singularidades.

Los términos ‘inclusion’ y ‘educacion inclusiva’ aluden referencialmente a

creacion de nuevos espacios educativos mas cercanos a la naturaleza humana del

* Para mayores detalles, véase: “La concepcién de educacién inclusiva alojada al interior del
capitalismo hegeménico: discutir sobre su contextualismo, las estrategias organizativas de la
transformacion educativa y la fabricacion de su consciencia critica”.
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estudiantado. En términos estructurales y relacionales, asumen una percepcion

critica en la que diversas formas de desigualdad actian reciprocamente. La
inclusion es un arma de denuncia, intervencion, regulacion y transformacioén de una
amplia variedad de formaciones sociales especificas responsables de producir
complejas formas de desigualdades sociales y frenos al autodesarrollo. Sin duda, la
heterogeneidad de ambas nociones, demuestran variaciones en su comprension y
practica, cuya convergencia consiste en desafiar la multiplicidad de formas de
injusticias, opresiones y dominaciones que se impregnan en nuestras vidas. En
efecto, la ‘inclusién’ como categoria de analisis enfrenta un problema definitorio
particular, participa de las relaciones de poder estructurales y de las
representaciones culturales que interroga.

El problema central de definicion que esta enfrenta, demuestra que,
académicos, investigadores, trabajadores culturales, disefiadores de la politica
publica y educadores creen que conocen la inclusion y su aplicacion al servicio de lo
educativo. Sin embargo, conceptualizan el fendmeno de diferentes maneras,
denominandolo de diversas formas e imponiendo multiples rutas de utilizacion. Esta
situacién posibilita entender ambas categorias en tanto términos dinamicos y
flexibles, expresiones que operan a través de la fluidez de definicion, reafirmando la
ausencia de reglas de funcionamiento del campo. Tal ausentismo epistemoldgico
refleja un saber acumulado en practicas, es decir, el campo de educacion inclusiva
asume en términos de tecnologia. La necesidad de un marco interpretativo que
devele la especificidad de su campo y objeto, sostiene la produccion de procesos
intelectuales y politicos de caracter dinamicos, para lecturar el mundo y el universo
simbdlico que alberga sus principales practicas. Fomenta ademas, herramientas
para clarificar sus modalidades de focalizacion y sus puntos de analisis mas
elementales, los que sin duda, van mas all4d de la blusqueda de justicia —nucleo
tematico clave—, etc. La clarificacion de su objeto y método, introducen herramientas
y coordenadas para navegar en la inmensidad del término.

Ofrecer una respuesta concreta en torno al qué —dilema de definicion— de la
educacion inclusiva, puede imponer una cierta camisa de fuerzas, me parece
oportuno, afirmar que, no posee una definicion definitiva y estable, puesto que es un

saber en permanente movimiento, una constelacion que forja un saber de cara al
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presente. Un presente bastante evanescente, si atendemos a la observacién de Hall

(2011) respecto que, siempre trabajamos detras de lo que deja el paradigma, es
decir, las teorias se vuelven de acceso a todas las personas y campos, después que
el fenomeno ha mutado y las explicaciones y sistemas de razonamiento que se
emplean tienden a adquirir un sentido de estrechez. La comprension de todo campo
de investigacion y objeto de conocimiento exige de la presencia de conceptos
ordenadores. Coincidiendo con Bal (2009), los conceptos al actuar en términos de
teorias en miniaturas, poseen la capacidad de ayudar a interpretar pertinentemente
un objeto, o bien, a distorsionar su sentido y alcance. El papel que desempeian los
conceptos no sélo fomentan el entendimiento entre diversos campos, disciplinas,
ejes de analisis, etc., sino mas bien, ofrecen el develamiento de complejas formas
de abstraccién que residen en su objeto. Los conceptos sientan condiciones de
equidad cognitiva, participan en la (de)formacion, en la (des)estabilizacion y en la
comprension o distorsiébn de un singular objeto de conocimiento. Desempefian un
papel de regulacion epistemoldgica y analitica. ElI poder del trabajo con conceptos a
juicio de Bal (2017), fomenta la capacidad de enfrentar opciones interpretativas —las
que en este campo, expresan un caracter multiaxial y ambivalente—, instaura
condiciones de equidad cognitiva —esto es, justamente, lo que no tiene el campo—
permitiéndole a todo el mundo poder emplearlo. Un concepto sélidamente elaborado
fomenta el reconocimiento y el encuentro con sus objetos, teorias y supuestos. De
acuerdo con esto, las nociones de f‘inclusion’ y ‘educacién inclusiva’, develan
algunos nudos problematicos a nivel conceptual, entre los cuales destacan: a) la
superposicion, falsificacion y travestizacion de sus significados y significantes, b) un
dudoso valor heuristico, traducido en categorias poco claras y débilmente definidas,
c) contribuyen a extender su espectro de inteligibilidad y aproximacién a su objeto
—problema morfolégico—, d) sus formas de intencionalismo se alejan de la
autenticidad de su objeto, etc.

La educacion inclusiva devela un singular mecanismo de encuentro,
constelacién y plasticidad, albergando su centro de produccién alrededor de un
ensamblaje dinamico de diversas teorias, practicas metodolégicas, marcos
disciplinarios, proyectos politicos, compromisos é€ticos y comunidades

interpretativas, las que desarrollan su propia comprensién en torno a su objeto y
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objetos especificos. Los problemas de definicion del término, dominio y territorio, en

parte, son el resultado de complejas formas de falsificacion de sus cuerpos de
saberes, asi como, el reiterativo empleo de su objeto en términos de ficcion de
regulacion. No es mi intencién contribuir a la imposicion de limites rigidos y
canolnicos asociados a la comprension tedrica y metodolégica de la educacion
inclusiva, lo que sin duda, deviene en un examen miope de la realidad. La
constitucion del campo no sdlo inscribe su fuerza analitica en la fabricaciéon de una
estrategia de comprension, sino mas bien, aporta elementos para avanzar en la
creacion de otro estilo de subjetividad y produccion de otros mundos que escapan y
desbordan las delimitaciones conceptuales, analiticas y metodoldgicas ofrecidas

hasta ahora por la literatura especializada.

2 INCLUSION'® COMO METODO: (FORMALISMO, ESTRATEGIA ANALITICA,
DISPOSITIVO DE TRANSFORMACION DE LA ESTRUCTURA DE PRODUCCION
DEL CONOCIMIENTO, O QUE?

Inclusibn como método presenta un singular enfoque analitico, se distancia de
un conjunto de planteamientos que conciben la seccién del sintagma referida al
‘método’ en tanto técnica o metodologia en particular. Mas bien, presenta la
fabricacion de una estrategia epistemoldgica para abordar una amplia variedad de
problemas educativos de caracter complejos. Su heuristica trabaja a partir de la
metafora post-colonial ‘hablar de vuelta’ que, a juicio de Smith (1999), configura un
nuevo vocabulario y un sistema recognoscitivo dedicado a comprender una
multiplicidad de problematicas. La analitica que configura ‘inclusién como método’
puede asemejarse a lo que Mezzadra y Neilson (2012), denominan un nuevo
continente de posibilidades politicas, éticas y epistemoldgicas, cuya espacialidad
analitica y sus intensas preocupaciones e intereses, no responden a las logicas de
formalizacibn de los métodos establecidos. Crea nuevas formas de lectura y
mediacién de los fendbmenos que constituyen su campo de produccién, analisis y
lucha politica. Forja una praxis critica de examinacion de la realidad, asi como, de

los principales proyectos de conocimiento que crean y garantizan la produccion de

'8 Categoria histérica.
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su saber. Es una analitica inquieta que no se cierra, ni detiene en los formalismos

l6gicos de ninguno de los repertorios metodolégicos legados por las Ciencias
Sociales. Es, también, un singular umbral analitico. La inclusion es, en si misma, un
dispositivo de transformacion de la estructura de produccion del conocimiento de la
Ciencia Educativa en su conjunto. A este complejo proceso, en trabajos anteriores,
he denominado dispositivo macro-educativo, que en si mismo, es un sistema de
recognicion de la teoria educativa contemporanea.

La inclusion como método construye una singular estrategia analitica que
examina como circulan y se transforman las ideas en su viaje por una amplia
multiplicidad de marcos tedricos, disciplinas, discursos, geografias vy
regionalizaciones epistémicas, etc. Esta perspectiva emerge de la metafora del viaje
y del diasporismo, fomenta la integracion de diversos problemas epistémicos,
metodoldgicos, éticos y politicos, mediante la performatividad de lo rearticulatorio, la
examinacion topologica y la traduccion de cada una de sus singularidades
intelectuales que confluyen en su red de produccién. Dicha red de conexion estriada
y multinivel, actia en términos de lo que Chen (2010) denomina ‘imaginacion
desafiante’ o en palabras de Oliveira (2016), ‘punto de mutacion del pensamiento’.
Esta orientacién persigue la creacion de estrategias creativas de analisis de la
realidad e intervencion en el sistema-mundo. Inclusion como método es, lo que en el
capitulo titulado: “Comprension epistemoldgica de la Educacidon Inclusiva:
constelaciones, movimientos, encuentros y plasticidades™’, abordé bajo la
denominacion kantiana de ‘medios de orientacion en el pensamiento de la educacion
inclusiva’, pues, impone una orientaciébn epistemologica especifica, cuyas
implicancias confirman lo que he sefialado en el articulo “Contornos tedricos de la
educacion inclusiva”, publicado en la Revista Boletin Redipe (2019), respecto de su
estructura metodolégica de naturaleza abierta. Trabaja conectando e incluso,
explorando singulares formas de interrelacion e interreferenciacion a partir de cada
una de las geografias epistémicas que confluyen y crean el conocimiento

especializado del enfoque aqui analizado.

o Trabajo que presenta la conferencia magistral impartida por invitacion en el Programa de Doctorado
en Ciencias de la Educacion de la Universidad Nacional del Centro del Pera, Huancayo, Peru, en
2017.
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La estructura de produccion que ensambla la propuesta ‘inclusibn como

meétodo’ devela una compleja articulacion de caracter multiaxial, en la que se cruzan,
albergan y dislocan una amplia variedad de influencias, intereses, discursos,
proyectos de conocimiento en resistencia, etc., cuyas formas de conexion,
entrelazamiento, didlogo y movimiento operan mediante una accién extra-disciplinar,
las que al ser rearticuladas y sometidas a complejas formas de traduccién cientifica
producen algo nuevo, develando un entramado post-disciplinar. La arquitectura que
construye la estrategia analitica significada como ‘inclusion como método’ se
moviliza por una amplitud enfoques criticos y post-criticos®®, entre los cuales
destacan, los estudios post-coloniales, post-estructurales, los estudios visuales, los
estudios de la mujer, de género, queer, de feminismo critico contemporaneo, de la
filosofia politica, de la diferencia, de la corriente interseccional, de la sociologia de la
discapacidad, de la sociologia de la educacién, de los estudios culturales
anglosajones, asiaticos y latinoamericanos, preferentemente. Se convierte en un
recurso analitico-metodolédgico dedicado a interrogar una variedad de proyectos de
conocimiento, practicas, estrategias y conceptos en resistencia. En efecto, construye
una estrategia analitica que aleja su centro de configuracion e interés de las légicas
formalistas implicadas en la construccion de repertorios metodoldgicos clasicos.

Al concebir ‘inclusion como método’ a través de las nociones de dispositivo de
produccion del conocimiento y sistema de recognicion de las bases de la Ciencia
Educativa, expresa un estatus de teoria de la actividad, espacio en el que
conexionan y entran en contacto una amplia variedad de compromisos intelectuales
y éticos, debates, intereses y preocupaciones analiticas que trabajan a favor del
descentramiento de las consciencias explicativas de la actividad pedagdgica. Su
heuristica devela un singular mecanismo de recognicion y transformacién de las
dindmicas politicas y analiticas que sostienen los marcos metodoldgicos
desprendidos de cada uno de los campos de confluencia que crean y participan de
la produccién de su saber. En efecto, deslinda un corpus de proyectos de
conocimiento, dedicados a formular otros tipos de ingenierias educativas. Inclusion

como método se convierte en una estrategia analitica dedicada a interrogar las

'® Cada uno de ellos —incluso, los no nombrados— corresponden a los campos de confluencias que
crean y garantizan la produccion de su conocimiento.
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diversas geografias epistémicas que participan de su campo de produccion.

Construye una singular estrategia analitica que fomenta la experimentacion del
pensamiento educativo. Sus propositos desbordan las preocupaciones referidas a la
creacion de un singular ‘disefio de investigacion’ o una ‘meta-teoria’ que, a
momentos, pueden convertirse en una camisa de fuerza, sino mas bien, construye
una compleja matriz de “investigacion analitica, m&s que una alineacién o
prescripcion especifica para enfoques o técnicas metodoldgicas particulares”
(BURMAN, 2017, p.12).

Si aceptamos la afirmacion que, la educacién inclusiva enfrenta un desafio
definitorio crucial, esto es, participa de las relaciones de poder y de las
representaciones culturales que interroga, entonces, elabora una critica significativa
a los fundamentos conceptuales, politicos, metodolégicos y a los vocabularios
disponibles empleados por las Ciencias de la Educacién, que establecen alianzas
imperceptibles con proyectos de conocimiento dedicados a reproducir la dominacion,
al tiempo que profundizan y enmascaran las desigualdades. Por esta razon, prefiero
concebir dicha categoria en tanto proyecto de resistencia epistémica —principal
caracteristica de su episteme—. Su caracter indisciplinar desarrolla nuevas formas
interpretativas del sistema-mundo y de sus reglas de funcionamiento institucional,
ofrece marcos para repensar el lugar de la inclusién en tanto espacio de produccion
del conocimiento y mecanismo que performa la realidad. Atiende al corpus de
relaciones, intermediaciones e interreferenciaciones ‘entre’ y ‘mas alld’ de los
contextos y de las circunscripciones intelectuales que confluyen, crean y garantizan
la produccién de su saber.

La interrogante por el método, si bien, constituye una preocupacion
significativa en los estudios tedricos, asi como, en la formacion de los educadores e
investigadores en el terreno de la educacion inclusiva, reconoce el déficit
epistemoldgico y metodoldgico que atraviesa su campo. La analitica que impone
‘inclusion como método’ fomenta un didlogo entre enfoques, en ocasiones, alejados
de la actividad cientifica que designa su objeto. La ‘inclusion’ y la ‘educacion
inclusiva’ en tanto categorias de analisis constituyen poderosos tropos teorico-
politicos. En efecto, comparto la preocupacion e insistencia efectuada por Burman

(2017), acerca de la relevancia de “destacar que este proceso de documentacion va
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mas alld de la descripcién para poner bajo escrutinio critico las practicas ético-

politicas involucradas en la elaboracion, interpretacion y aplicacion y recepcion de
material de investigacion” (p.20). Inclusion como método estructura su actividad a
partir del principio de audibilidad™® (OCAMPO, 2019). La seccién del sintagma que
refire a ‘inclusion’, construye un dispositivo de intervencion critico-politica en la
heterogeneidad de micropracticas y micro-opresiones constitutivas del sistema-
mundo a través de la matriz colonial del saber, del ser y del poder, configura una
analitica intersticial que recoge las contribuciones de Chen (2010; 2012), Cosobea
(2017) y Burman (2017). Los dos autores mencionados primeramente, inscriben su
actividad en los estudios culturales asiaticos, mientras que, Burman, inscribe su
guehacer en la critica deconstruccionista del desarrollo humano, cuya geopolitica la
sitla en el contexto de la psicologia critica anglosajona. El punto de convergencia
entre cada uno de ellos, reside en la configuracién de una economia politica de la
justicia y la inclusién para una geopolitica en permanente movimiento y dinamismo,
cuyos contenidos criticos emergen del entrecruzamiento, el desbordamiento, de la
rearticulacion, la traduccion y la excedencia disciplinaria.

Inclusion como método opera méas alld del signo que puede describir su
funcién en términos de un tropo epistémico, politico y ético, su fuerza teodrica lo
describe en tanto dispositivo escultérico y edificador del sistema-mundo —principio de
positividad—. Su arquitectura analitica opera en el diaspérismo, en el movimiento
rizomatico y poliangular, asi como, en la experiencia migratoria de diversas de
singularidades intelectuales que, al encontrarse, dialogan y se reorganizan
mutuamente. Su arquitectura reside en lo mas profundo de la ‘y-cidad’ de la
educacién inclusiva. Sin duda, este punto merece una nota a pie de péagina. En
efecto, el sintagma ‘inclusion como método’, rescata el potencial politico y heuristico
que reside en su funcién, interpela las formas de produccion de conocimiento y los
legados epistemoldgicos que participan en el ensamblaje de su estructura de

conocimiento —falsificada, hibrida y auténtica—, enfrenta ademas, la pregunta por la

¥ Propiedad que surge del encuentro y rearticulacion de las categorias de ‘performatividad’,

‘transitividad’ y ‘escultérica’. La audibilidad se asocia con el ethos que instala a nivel de conciencia del
espectador/interpretante. Devela una compleja operacion cognitiva, que solo con escuchar dicha
categoria activa otros niveles de sensibilidad y conciencia social. Audibilidad y capacidad escultérica
participan en la consolidacién del enlace de realizacién.
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comprension sobre la autenticidad de su conocimiento, analiza las complejas formas

de encuentro, movimiento, relacién, rearticulacion y traduccion de cada una de sus
singularidades y recursos epistémicos, atiende a sus mecanismos de superposicion
entre diversos proyectos intelectuales, forja un proyecto de naturaleza post-
disciplinar. Fomenta un nuevo estilo de relacionamiento, rompe con la fuerza
esencializadora y opresiva de las interpretaciones binaristas, proponiendo una
analitica mas amplia para entender los procesos de relegamientos y resistencias que
tienen lugar al interior de determinadas estructuras de escolarizacion y participacion
social, cultural, politicas y econdémicas. Favorece la descolonizacion de las matrices
interpretativas que participan en la formacion del conocimiento de la educacion
inclusiva.

Al examinar el valor heuristico de la cadena de palabras ‘inclusion como
método’, observo necesario analizar el lugar que desempefa la inclusion en él.
Puede entenderse como un espacio de experimentacion y fractura del pensamiento
educativo, un compromiso de imaginacion, una politica de transformacion del
mundo, una singular forma de imaginacion epistémico-politica, o bien, un dispositivo
de reingenieria del quehacer educativo. Todas estas denominaciones se encuentran
imbricadas en los principios de positividad —edificacion—, audibilidad y escultérico de
la educacion inclusiva. Su terreno epistemolégico trabaja a partir de un conjunto de
relaciones exteriores y de una estructura de sintesis disyuntiva, espacio en la que
entran en contacto, mediante la performatividad de lo re-articulatorio, una amplia
variedad de recursos epistémicos, cuya accion “invierte las relaciones entre las ideas
‘dominantes' y las experiencias de los grupos 'marginados’, al colocar a estos Ultimos
en el centro como la fuente de una multiplicidad de nuevos flujos” (GAZTAMBIDE-
FERNANDEZ; THIESSEN, 2012, p.8).

Si bien, las zonas mas importantes del pensamiento de la educacion inclusiva
emergen por via de rearticulacion de la contribucion de la post-critica, la naturaleza
de su saber auténtico va mas alla de estas designaciones. El redescubrimiento de su
valor heuristico posibilita marcos de entendimientos mas complejos, develando una
orientacion afectiva y la creacion de un singular estilo y formato de subjetividad. La
inclusion desafia los deseos y tecnologias residuales que proliferan de la matriz de

poder, saber y ser, concebidas en términos de patologias sociales crénicas y
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formatos del poder. Finalmente, quisiera destacar que, la inclusion —fenbmeno y

campo— y la educacién inclusiva® —circunscripcién intelectual— constituyen un
movimiento analitico, cuya epistemologia se convierte en una estrategia de
dislocacion y transformacion de las estructuras, practicas y agencias implicada en la
produccion de su conocimiento y sus formas de reduccionismo y educacionismo
metodoldgico. Esto es lo que la hace ver en tanto estrategia analitica conflictiva. La
inclusion ratifica un compromiso mutuo con una amplia variedad de enfoques post-
criticos, lo que exige un analisis basado en mecanismos de interreferenciacion, es
decir, explora la multiplicidad de puntos de encuentro que operan bajo la condicién
del pensamiento relacional y de formas especificas de constelacion intelectual.
Inclusibn como método devela una empresa que se encuentra incorporada en
distintos proyectos de conocimiento, sin poseer necesariamente esta denominacion.
¢De qué modo trabaja el significante de la inclusion?, esencialmente, asume que
“los problemas epistemoldgicos clave y los desafios politicos se plantean por cémo
viajan las ideas y como se abordan en diversos contextos” (GAZTAMBIDE-
FERNANDEZ; THIESSEN, 2012, p.9). A través de esta afirmacion, es posible
destacar la naturaleza diaspérica de la educacion inclusiva caracterizada por
intensos flujos, movimientos y formas de constelacion, compuesta de mdltiples
origenes y complejas y contradictorias corrientes y memorias que crean y garantizan
la produccién de su saber.

El adjetivo ‘inclusivo’ en el sintagma ‘inclusién como método’ opera en tanto
estrategia analitica y concepto critico de las referencias que participan de la
produccioén de su saber. Inclusibn como método sirve para interrogar los modelos de
desarrollo de la educacion, la justicia, la diferencia, la singularidad, etc. La inclusion
como método se concibe como una intervencion analitica relacionada, ayuda a
explicar cdmo este fendbmeno emerge a través de un conjunto de anudamientos o
enredos genealdgicos implicados en la construccion de su conocimiento. Inclusion
es algo mas que un simple objeto de investigacién, un campo semantico y un terreno
analitico integrado por una amplia variedad de enfoques objetos de traduccion y

rearticulacion permanente. Emerge asi, un dispositivo epistemologico de fractura,

%% Categorias hipénimas.
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alteratividad y transformacion del pensamiento educativo, cuyas implicancias se

proponen

suspender, para evocar una categoria fenomenoldgica, el conjunto de
practicas disciplinarias que presentan a los objetos de conocimiento como
previamente constituidos e investigar, en cambio, los procesos a través de
los cuales estos objetos son constituidos (MEZZADRA; NEILSON, 2012,
p.36-37).

La seccion del sintagma referida al ‘método’, toma distancia del corpus de
concepciones canonicas que conciben lo metodolégico en términos de un conjunto
de determinadas técnicas neutrales aplicadas a un objeto. Inclusion como método,
se propone configurar una analitica capaz de alterar los modos a través de los
cuales su objeto —falsificado e hibridizado, incluso, auténtico— han sido construidos,
sigue la logica de la performatividad del método propuesta por Law (2004). La
inclusién supera el corpus de concepciones candnicas, ya que en si misma, es un
meétodo—, instaura una singular forma de produccion del conocimiento, cuyo objetivo
consiste en atender al corpus de

relaciones de dominacion, desposesion y explotacion estan siendo
redefinidas en el presente sino también de las luchas que adquieren forma

en torno a estas relaciones cambiantes mediante proyectos de conocimiento
gue avalan dichos propositos (MEZZADRA; NEILSON, 2012, p.37).

Inclusion como método designa una singular estrategia de analisis aplicada a la
construccion del conocimiento especializado de la educacion inclusiva, entonces,
forja un campo de multiposicionalidades de proyectos intelectuales y politicos de
resistencia. Ofrece un marco superador de la figuracion reduccionista y neutral
significada en términos de un adjetivo prototipico y abstracto —ideas que permiten
develar su ambigliedad teérica y politica, cargado de usos universalizadores y
(a)historicos y sus implicancias despolitizadas— con presencia en diversos proyectos
intelectuales y movimientos sociales contemporaneos, especificamente, ligados al
antirracismo, la justicia social, la equidad, etc.

La seccion del sintagma referida al ‘método’ describe un sistema de
imaginacion desafiante, acerca de una amplia multiplicidad de problematicas
estructurales. A su vez, es un compromiso critico y conjunto de proyectos politicos y

de conocimiento en resistencia, o que segun Burman (2017, p. 25), sugiere “estar
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abierto a, incluso abrazar, la influencia de otros marginados, rechazar concepciones

estrictas de los origenes y permitir que evolucionen los métodos 'basados en otras
geografias” (GAZTAMBIDE-FERNANDEZ; THIESSEN, 2012, p.10). Inclusién como
método se propone dislocar las formas analiticas clasicas para aproximarse a la
comprension de la educacion inclusiva, devela un compromiso deconstruccionista,
tropoldgico y descolonizador, su fuerza analitica redescubre la potencia de lo ‘des-’y
de lo ‘post-’, aperturando distintas condiciones de conocimiento, sigue una
metodologia de interreferenciacion.

La inclusion al crear un nuevo estilo de subjetividad reconstruye el yo.
Inclusion como método puede leerse en términos de un dispositivo de
transformacién de sus debates analiticos-metodoldgicos, su singularidad incide en la
forma de produccion del conocimiento y en la forma que debiesen adoptar los
estudios sobre educacion inclusiva, recupera su agencia epistemoldgica
rearticulando una amplia variedad de conceptos, objetos, disciplinas, etc., que
dialogan de mejor forma con su entorno. Cristaliza un punto de referencia entre
muchas contribuciones, introduce la necesidad de responder al déficit
epistemologico que atraviesa al campo de educacion inclusiva, el que puede ser
descrito en términos de una tecnologia, es decir, un saber acumulado en précticas.
Asume un ‘mas alld’ analitico —no lineal, ni secuencial—, se propone superar aquellas
definiciones universalistas sustentadas en una relacion dialégica y performativa
entre diversos marcos conceptuales, en tanto enfoque analitico, se propone hacer
referencia en términos de lo que la teoria afirma y lo que la practica permite en los
circulos intelectuales. Este analisis podra ser complementado a través de la teoria
del actor-red propuesta por Latour (2008).

Inclusibn como método articula un conjunto de conexiones configurando un
marco novedoso para abordar sus formas analiticas, designa, en tal caso, un
proyecto en curso, configura una red o malla de conexion reticular que alberga una
amplia heterogeneidad de préacticas tedricas y metodolégicas alrededor del
significante establecido como ‘educacion inclusiva’. Su singularidad devela una
complejidad analitica que puede convertir su entramado en un proyecto ideoldgico
de subversion. Al considerar un enfoque analitico, inclusibn como método, articula

una fuerza tedrica que da cuenta de un singular movimiento reflexivo, da paso a la
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concepcion de un nuevo acto y motivo politico. La inclusién es una forma de replicar

lo politico. Uno de los intereses centrales que residen en la perspectiva ‘inclusion
como método’, consiste en cambiar —mas bien, alterar y visibilizar— a través de un
patrén recognoscitivo, las condiciones de produccion del conocimiento que en si
mismas son relaciones de poder. Se convierte en una estrategia analitica en la que
la seccion del sintagma ‘inclusién’ se emplea en términos de un punto de anclaje y
referencia epistémica en la comprension de una amplia variedad de problemas
educativos de caracter complejos. Por esta razon, disfruto mas conceptualizando su
organica como un pegamento epistémico o un concepto maleta.

La diversidad de hebras tedricas que participan de su campo de produccion
proporcionan horizontes y perspectivas alternativas con el objeto de configurar una
comprension diferente del mundo. Inclusidn como método es algo que se explica por
si mismo, multiplica los puntos de conexion entre diversos marcos intelectuales.
Inclusion es un concepto politico, una categoria historica, una nocién analitica, un
espacio de produccién configurado a partir de constantes enlaces, traducciones y
rearticulaciones que aperturan posibilidades heteroldégicas de analisis. Es un
entramado conceptual que se nutre de diversos autores, perspectivas, formas de
andlisis y teorias, es un problema gramatical complejo por rearticulacion. Crea sus
valores propios, se propone crear un conocimiento especifico acerca de la
regionalizacion denominada en tanto finclusion’ y ‘educacion inclusiva’,
contribuyendo a superar la monopolizacion de caréacter falsificada que emerge por
via de los planteamientos de la educacion especial; multiplica los puntos de
referencia, crea un terreno fértil y comun para la produccion de conocimiento. Estas
formas de produccion —que en el terreno de la educacién inclusiva han operado de
forma imperceptible, constituyen topicos de andlisis mainstream— traza diversas
politicas de representacion de sus sujetos —incidiendo y modelizando en su politica
ontologica-.

El trabajo que propongo, observa como la inclusibn ha sido inscrita en
términos de wuna imaginacién falsificada de lo especial -—insistencia vy
provincializacion justificada en un corpus de fracasos cognitivos—, un singular
territorio en el que se mezclan las luchas por la justicia, la equidad, la igualdad y el

racismo, sin orientarse hacia la constitucion de una poderosa herramienta de
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transformacién del mundo. Inclusibn como método construye una estrategia

especifica para abordar la complejidad de problemas educativos, proponiéndose
multiplicar sus marcos de referencia. Cristaliza una singular matriz de intervencion e

imaginacion politico-epistémica.

3 CONCLUSIONES: EN TORNO A LA PERFORMATIVIDAD DE LA INCLUSION
COMO METODO

La performatividad de la inclusion como método se inspira en los
planteamientos de Law (2004), contenidos en la obra “After Method. Mess in social
science research”, aportando un corpus de elementos que fomentan el analisis de un
fenbmeno complejo, caracterizado por un marcado caracter diasporico. El
conocimiento de la educacion inclusiva se construye mediante complejas formas de
diasporismo, el movimiento, la constelacion, el encuentro, el pensamiento de la
relacion, las formas de traductibilidad y la rearticulacién continua de cada una de sus
singularidades epistemologicas. Inclusion como método se propone captar una
multiplicidad de tépicos de analisis que, en ocasiones, tienden a la fragmentacion
producto de las légicas exclusionarias de las disciplinas, ¢,qué es lo que realmente
atrapa en tanto categoria de analisis la educacion inclusiva? Si bien, las formas de
conocimiento que encarna el dominio designado como educaciéon inclusiva se
vincula directamente con la comprensién de la micropraxis, se abre a la captura de
una infinidad de pasiones, sensibilidades, formas de expresion y transformacién de
la subjetividad. La exclusién, la opresion y la discriminacién se convierten en formas
de saber, asimismo, las pasiones, las sensibilidades, los miedos, las formas de
resistencia, los multiples sistemas de relegamientos, etc. La inclusion se convierte
en un singular dispositivo de intervencion poética en el sistema-mundo. Su agencia
epistémica y analitica surge de la conjugacion estratégica de lo recognoscitivo y de
lo pasional, fomentando la transformacion de la naturaleza de las relaciones sociales
—especificamente, de caracter estructural— y de la singularidad que define su praxis
cultural.

La pregunta por el método es, en si misma, una camisa de fuerza. En mi

trabajo tedrico, no se reduce a un corpus de técnicas o metodologias destinadas a
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examinar un determinado fendmeno, mas bien, desborda un conjunto de respuestas

limitadas cuyas cegueras analiticas permiten leer el mundo desde formalismos
aplicacionistas. Su racionalidad desborda las designaciones de lo cualitativo, lo
cuantitativo o lo mixto, se propone configurar un repertorio analitico que permita
capturar la singularidad de condiciones que definen el método en el contexto de la
inclusién, especificamente, desde una perspectiva “mas amplia, mas suelta, mas
generosa Yy, en ciertos aspectos, bastante diferente a la de muchos de los
entendimientos convencionales” (LAW, 2004, p. 6). Es un método atravesado por
multiples aristas de analisis y posiciones heterogéneas, se propone enfrentar
estratégicamente la normatividad del método?* —pretensiones hegemoénicas de
ciertas corrientes—, se interesa por crear condiciones que permitan capturar la
multiplicidad de posiciones propias de los fendmenos basados en la dispersion, en lo
estriado y en lo irregular. Inclusibn como método se convierte en una estrategia
analitica construida en un contexto histérico especifico, ¢cuéles son las reglas
metodoldgicas que sigue la inclusién?, ¢cuales son los supuestos metodolégicos
qgue habitan un halo de ocultamientos e invisibilidad? En tal caso, expresa un
caracter contraintutivo, esto es, describe, interviene y produce realidades. Inclusién
como método recopila singulares fendmenos y datos implicados en la reformulacion
de las formas de teorizacion de la educacion inclusiva. Abre su abanico de técnicas
de recopilacién de la informacién, emerge del principio de movimiento, en él, se
entiende la multiversalidad de fendmenos especificos que atraviesan diversos
campos del saber. Por tanto, los fendmenos que estructuran su campo de lucha no
son de exclusividad de esta —para encontrar/reconciliarse con lo propio de esta, es
necesario recurrir a la performatividad de lo rearticulatorio y a la traduccion
epistemica—. Me atrevo a afirmar que, su campo se organiza a partir de un patrén de
intersticialidad y morfodinamismo. La inclusibn es fuente de dinamismo vy
movimiento, cada una de estas premisas se encuentran en la base de su articulacion
epistémico-metodolégica, da cuenta de un campo morfo-dinAmico que espera ser

descubierto.

*! Reclamo de la hegemonia metodoldgica. Para Law (2004), el caracter normativo de los métodos se
expresa mediante un conjunto de acciones que nos dicen cémo ver y que debemos hacer al momento
de interactuar con un determinado método, sustentados en supuestos histéricamente especificos.
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Inclusion como método asume la construccion de una estrategia analitica que

imagina una forma metodoldgica cuya orientacién es ensamblada en el diaspdrismo,
la dispersion, el nomadismo y la diseminacion —claves en el orden de produccion de
la educacion inclusiva—. La comprension del campo de fenémenos significados como
inclusivo no puede entenderse como un conjunto de procesos determinados, sus
fendbmenos develan una naturaleza compleja no porque estos adquieran una
naturaleza técnicamente compleja. Mas bien, su complejidad reside en la capacidad
del analista para conocerlos, comprenderlos —develar su mecanica— y saber cOmo
intervenir en ellos. Esto es lo que justifica el conjunto de errores de aproximacion al
objeto de la educacion inclusiva y a sus objetos especificos. Es un terreno
caracterizado por la variacibn y la heterogeneidad analitica. Es un campo
inespecifico, inesperado, en permanente movimiento, caracterizado por la accién
diaspdrica.

Inclusion como método define su potencial heuristico a partir de “un flujo de
fuerzas y relaciones no formadas pero generativas que funcionan para producir
realidades particulares” (LAW, 2004, p.18), describe un flujo generativo productor de
realidades, intervenciones, metaforas y conocimientos. La estructura de
conocimiento de la educacion inclusiva es algo que no puede ser abordada por las
clasicas perspectivas y analiticas legadas por las Ciencias Sociales. ¢Qué
condiciones debe reunir el método en el contexto de la inclusion? Sin duda, es una
analitica que opera en la imprevisibilidad, establece nuevas formas de conocer,
lecturar e interpretar el mundo. Se interroga permanentemente acerca de como
llegamos a conocer el mundo a través del aparato recognoscitivo que esta impone.
Observo la necesidad de traducir cada una de las formas metodolégicas que
fundamentan las Ciencias Sociales. Mas bien, asume la empresa destinada a
reformular las formas empiricas y analiticas que sustentan la investigacion
significada como ‘inclusiva’ —al dia de hoy, una investigacion que colabora con la
creacion de un sistema de acomodacion a lo ya existente, imponiendo un signo de
transformacion institucional-. En referencia a la autenticidad del fendmeno
—postdisciplinariedad— se propone comprender multidimensionalmente un corpus de
“circunstancias donde la realidad es incognoscible y generativa” (LAW, 2004, p.23).

El método siempre debe responder a la exterioridad constitutiva del fenémeno
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designado como ‘inclusion’ y ‘educacioén inclusiva’. Por tanto, una de las

caracteristicas clave del método en este contexto de analisis es la complejidad y su

marcado caracter generativo. En efecto, comprende que,
el mundo es tan rico que nuestras teorias al respecto siempre fallaran en
captar mas de una parte de él; que, por lo tanto, existe un rango de posibles
teorias sobre un rango de posibles procesos; que esas teorias y procesos
son probablemente irreductibles para uno u otro; y, finalmente, que no
podemos salir del mundo para obtener una "vista desde ninguna parte" que
pega toda la teoria y los procesos juntos (LAW, 2004, p.30),

las practicas en las que se construye este conocimiento emergen por via de un

conjunto de enredos genealdgicos de dispersion, multiples hebras de

heterogeneidad, impone una nueva forma de pensar el método.

Inclusibn como método toma distancia de las concepciones
neoconservaduristas que avalan los marcos metodolégicos tradicionales vy
hegemadnicos, pues, reconoce que no todos los fenébmenos que configuran su campo
de investigacién pueden ser comprendidos a través de dichos repertorios analiticos.
Dicha opcién, se propone superar un conjunto de “esfuerzos metodoldgicos para
crear y conocer momentos limitados en los flujos que conforman la realidad” (LAW,
2004, p.36). ¢Qué caracteristicas posee la practica metodoldgica de la educacion
inclusiva? Antes de responder a esta interrogante, quisiera destacar las hebras que
estructuran su funcionamiento, en su mayoria modelizadas —previas fuerzas de
traduccion y rearticulacion— a partir de las contribuciones de la sociologia, la
antropologia, los estudios culturales, el feminismo critico, la geografia humana y
espacial —especificamente, los aportes de la sociologia espacial impulsada por
Massey (1994)-, la sociologia verstehen, el interaccionismo simbdlico, los estudios
culturales latinoamericanos, anglosajones, asiaticos, de la diferencia, las teorias
postcoloniales, la corriente interseccional, la contribucion de la teoria del actor red,
etc. El campo de educacion inclusiva es un espacio de fenbmenos complejos,
generativos y en permanente (re)descubrimiento —propiedad epistemoldgica del
movimiento—, actua bajo la premissa ‘dado-dando-se-por-dar’.

Toma distancia de la producciéon de verdades especificas a través de
repertorios metodoldgicos legitimados mediante dispositivos de consensos
establecidos por una determinada comunidad, deslinda la idea de singularidad
metodoldgica, o bien, de un corpus de pautas Unicas que guian los procesos de
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analisis e investigacion, se aleja de una visién particular de la politica adoptando una

analitica centrada en la captura de un corpus de acciones limitados. Inclusion como
meétodo reivindica el espectro comprehensivo del quehacer metodologico; rehace
sus formas constructivas y analiticas, construye un método?® aplicable a un gran
namero de problemas. Inclusion como método deshace un corpus de habitos,
lenguajes y practicas metodoldgicas, traza una ruta de trabajo e intervencion en el
sistema-mundo y en sus fendmenos, construye un signo de desaprendizaje. En
efecto, comprende que, los
métodos particulares son defectuosos, pero como marco, el método en si se
considera al menos provisionalmente seguro. La implicacién es que el
método espera actuar como un conjunto de cortocircuitos que nos vincula
de la mejor manera posible con la realidad y nos permite regresar mas o

menos rapidamente de esa realidad a nuestro lugar de estudio con
hallazgos que son razonablemente seguros (LAW, 2004, p.40).

Inclusion como método asume la interrogante: ¢qué tipo de educacion
gueremos practicar? La seccion del sintagma referida al método, rechaza todo tipo
de légicas mecanicistas. Sin duda, este es uno de los objetivos clave de la
construccion epistémico-metodoldgica de la inclusion desde una perspectiva de
post-disciplinariedad. Su configuracion va mas alla —empleo el adverbio no en un
sentido lineal- de las disposiciones establecidas. Un aspecto crucial que quisiera
aludir en esta oportunidad, refiere a la incapacidad de la practica cientifica empleada
con mayor recurrencia devenida en la produccién de un objeto falsificado. ¢ Como es
la practica cientifica que produce el objeto auténtico —y sus objetos especificos— de
la educacién inclusiva??® Inclusion como método desestabiliza la sabiduria
metodoldgica de las Ciencias Sociales, empleada recurrentemente para estructurar
sus procesos de investigacion en educacion.

Retomando la interrogante acerca de la practica cientifica que posibilita la
produccion del objeto de la educacién inclusiva, exige detenernos en la comprension
de su orden de produccién y en la accién analitica que describe la presencia de una
amplia heterogeneidad de practicas tedrico-metodoldgicas. El orden de produccion
segun Ocampo (2018), refiere al conjunto de leyes internas que determinan el

22 Bajo ningln punto de vista adscribo a un corpus de técnicas, tampoco alcanza un estatus de
filosofia del método o metodologia, sino, mas bien, de una singular estrategia analitica que configura
una nueva conceptualizacién de la educacién a través de la inclusion.

% Interrogante que aborda la produccién de su objeto empirico y teérico.
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funcionamiento de un campo de conocimiento que, en el caso de la inclusion, opera

en el diaspérismo, accion que impone una analitica basada en la dispersion de
diversos objetos, territorios, conceptos, disciplinas, interdisciplinas, discursos,
teorias, métodos, compromisos éticos, proyectos politicos y de conocimiento que al
encontrarse se reorganizan y reconfiguran permanentemente, dando lugar a algo
completamente nuevo, previa condiciones de traduccion. El conocimiento de la
educacion inclusiva solo acontece a través de la performatividad de lo rearticulatorio
y de la traduccion. La heterogeneidad de préacticas teoricas y metodoldgicas que
participan en la construccion de su saber devela una compleja multiposicionalidad de
recursos epistemoldgicos. Comprende la necesidad de producir una nueva realidad,
reclama nuevos saberes. El método en la inclusién devela un estatus préximo a un
método de conjunto diseminal, cada una de sus diferentes hebras, corrientes y
practicas tedricas y metodolégicas que participan de la produccién de su
conocimiento, no sélo producen perspectivas diferentes, sino también realidades
diferentes. Lo metodolégico en este campo no escapa al problema de la
multiplicidad?®, lo multiple en diversos autores no se centra exclusivamente en la
variedad, heterogeneidad y heterogénesis —principios epistemologicos centrales y
subyaentes al campo—, sino que esta determinado por la complejidad. De ninguna
manera, recurre a la abduccion desmedida de diversos métodos —si fuese adoptada
esta politica metodolégica se condena al fracaso metodologico y a la ceguera
analitica de sus problemas constitutivos—. En tal caso,
pueden entenderse como métodos ensamblajes, es decir, representaciones
de relaciones que hacen que algunas cosas (representaciones, objetos,
aprehensiones) presentes "aqui adentro”, mientras hacen que otros se
ausente "afuera". El "afuera" viene en dos formas: como ausencia
manifiesta (para instancia como lo que se representa); o, y mas
problematicamente, como un hinterland de Alteza indefinida, necesaria pero
oculta. Pero si esto es asi, ¢,como podriamos saber acerca de lo indefinido o

lo no coherente? Claramente no podemos conocer lo indefinido sin limite.
Se ramifica siempre (LAW, 2004, p.43).

El ensamblaje de métodos funciona en la multiplicidad, indefinicion, el
diasporismo, el movimiento, etc., se convierte asi, en un amplificador de la realidad,
configura un compromiso critico con otros campos de estudio. Inclusibn como

método impone una interioridad en permanente movimiento, un territorio inacabado,

24 Constituye la politica ontolégica de la inclusion.
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inquietante, mutante y poéticamente subversivo, posibilitando abordar contextos,

ideales, significados y estrategias, enraizados profundamente en lo politico,
construye un dispositivo de alerta a la proliferacion de nuevas formas de
colonizaciones cognitivas. En tal caso, resiste a reproducir modelos especificos de
investigacion, esta propuesta puede ser lecturada a través de la metafora del
‘extrafio propio’ concebida como un proceso en el que “a veces cuando se esta en la
comunidad (‘en el campo’) o cuando uno participa de reuniones de comités de
investigacion, es comudn sentir que nuestra investigacion se ubica afuera mirando
hacia dentro y adentro mirando hacia afuera y al revés” (SMITH, 1999, p.25).

Antes de concluir esta intervencion, quisiera examinar, aunque brevemente, la
conformacién de las préacticas cientificas®® alojadas en la interioridad del campo de
investigacion y estructura de conocimiento de la circunscripcion intelectual
denominada ‘educacion inclusiva’. La practica cientifica en este contexto inscribe su
accion en la performatividad del entrecruzamiento, de la heterogeneidad, de la
traduccion y de lo rearticulatorio, sugiere nuevos conocimientos e instrumentos
conceptuales, traza determinados dispositivos de inscripcion de la realidad, entrafia
una “representacion de la mente o de la mente, sociedad sobre una cosa, un objeto,
una cuestion de hecho, pero el compromiso de un cierto tipo de mundo en cierto tipo
de colectivo” (LAW, 2004, p.64). El desorden y la diaspora son dimensiones

constitutivas de su préctica cientifica.
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